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Alunni speciali >

< non solo dislessia

www.scuola.com

§

0 DEAGOSTINI

SCLEH A

EDIZIONE STAORDINARIA
NON SOLO DISLESSIA

A cura di www.dislessiainrete.org

carlo.muzio55@alice.it

€€ Se ti dicono che sei speciale,
tu rispondi che é normale!®?

Le scuole, come scrive Mel Levine, sono un "nodo aercportuale:
i pazseggeri-studenti arfvano da ambienti diversi e partono

per destinazioni diverse.”

Hell'ara daella differanza non possiamo considerara "I'assers tutti
uguali” come un vantaggio per l'apprendimento, ma dobbiamao
sostenere la differenza e la specificita individuale come un dono
da cul partire per il viaggio dell’apprandimanto, parché tutti

qli studenti sono viagoiator speciali,

claudia.cappa@cnr.it

carlo.muzios5@alice.it 12
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Dysiarte

Dislessia e multilinguismo
Corso on-line di circa 30 ore
,/_.f
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Dysigﬁ%

Dislessia e multilinguismo

Corso on-line di circa 30 ore
(corso pilota in presenza)

— Modulo di ricerca CNR: Metodologie e tecnologie o
il{_ l didattiche:perii DSA "\‘;5-—\

carlo.muzio55@alice. it

IL SISTEMA
BAMBINO E'
DINAMICAMENTE

COMPLESSO
(6.Sabbadini, 1995)

Carto Muzio,

Infantite, Psi p doc.df

Claulia Cappa, ISAC - CNR Torino - claudia.cappa@enwit

istica UNIL PV carta. muzie@fastwgbnet i

——

disturbi dei bambini sono
DISTURBI CHE CAMBIANO
IN PERSONE CHE
CAMBIANO (6. Bollea)

Osservando un ragazzo dobbiamo
formulare una sintesi fra :

o
>le componenti intrinseche ( Neurobiologia

e Neuropsicologia)

Infantiie, Psi o o P canlo.muzia@iasiyg

>le componenti sociali, ambientali e
interattive del suo sviluppo
(intersoggettivita)

Claudia Cappa, ISAC - CNR_Taring - mmwm

un ragazzo?

Influenze
ambientali

Fattori
Familiari

pay 5 By 0

Un profilo
NEUROEVOLUTI

Esperienze
educative

Carlo Muzio, Netropsichi

Cosa puo influenzare il profilo neuroevolutivo di

Faﬁ'or'l “’ M&%

caratterial |l
emotivi \/

Salute ,

/—4’
\_,

coetanei

]
\,:-.'-: T ﬁ&

ZInfantile, Psic doe, di ien CANIE. PY- carrlia.

Claudia TSAC- GNR Torine - claudia it
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1 9 sistemi implicati nei processi dello sviluppo e dell’

apprendimento

D
genetic
factors

RICORDARE
molte informazioni
di diverso tipo

stare ATTENTO

< alungo senza
distrarsi

Avere buone

capacita Percezione dei
. di REI'.AZI'ONARS vari canali
con gli altri t sensoriali e saperli
influence .
from peers Sistema del ABILITA Comprendere
4 PENSIERO ed usare un
SUPERIORE LINGUAGGIO

appropriato

avere la capacita avere una

L D
% . %: ‘ di ordinare le corretta idea
0 N " E/, SEQUENZE dello
SPAZIO
calomoabatcet Dys | a it o V
1 9 sistemi implicati nei processi dello sviluppo e dell’ \
apprendimento N 3
N2
am ' Sist — R
Sistema di controll ema - * NN
{ del'ATTENZIONE j MNEMONICO w S S B
. Y P ’; S ;:—’ A\
Sistema del Sistema ”{: Y - N O\
PENSIERO PERCETIVO % < N % N
SOCIALE (7, 7. N \
N ., SétemE Nz
~ i e MNEMOMEZD (ARN\RE:
Sistema SISTEMI ;m\ L/ Pay. MOTORIO O\
del PENSIERO EUROEVOLUTIVI- v etz
N SUPERIORE LINGUISTICO Stema o Sistema prdinamento
PENSIERO | LINGUISTICO JopazralE
SOCIALE

Sistema di

Sistema . . Sistema di ] '
MOTORIO ( o & < Ordinamento Sistema del PENSTER ~ Ordinamento  JStema di contratio
SEQUENZIALE SUPERIORE SEQUENZIALE
21 Carlo Muzio, ichiatra infantile, Psi doc.di inguistica UNE P mdulmmo@ fastwebnet it

claudia.cappa@cnr.it

carlo. muzioB5@alice,jt Claudia Canna VSAC - CNB Tovine - clandia

Noi vediamo le manifestaziong A4

Allargare la visione  della punta
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La comprensione di tutti i processi
sottostanti le difficolta scolastiche ci
permette di intervenire per definire un

percorso abilitativo (fasi iniziali dei

processi di apprendimento) e di un
adeguamento della didattica nel
percorso formativo (dalle secondarie
agli studi superiori)

claudia.cappa@crr.it
carlo.muzios5@alice.it

26

claudia.cappa@cn.it carlo.muzioS5@alice.it

DSA

non & acronimo di:

Disattento Stupido

claudia.cappa@cnr.it
carlo.muzios5@alice.it

aay%"ﬁ .. ma DSA

& acrohimo di :

Disturbo Specifico di Apprendimento

claudia.cappa@cnr.it

carlo.muzios5@alice.it 2

Ma tutti i bambini o
ragazzi che vanno male

a scuola hanno problemi

di dislessia o hanno un
DSA?
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Deficit cognitivi |

Con il termine _ Disturbi significativi

difficolta di apprendimenfo &, o / della sfera emotiva
)
l Deficit
. . sensoriali
si fa riferimento a Difficolta ;

R o, . . Patologie
qualsiasi tipo di difficolta Scolastiche Neurologiche gravi
incontrata da uno studente Fattori esterni (Svantaggio
durante la sua carriera socio-culturale, esperienze

. . scolastiche pregresse,...)
scolastica e che ¢ causa di Fattori interni (Motivazione,
scarso r'endlmenfo DSA ___stato danimo,.)

claudia. carlo. carlo.mu: 1:5”;5“ it 32
I DSA..

i DSA sono tutte
difficolta' selettive

SPECIFICT..

perché sono circoscritti solo ad alcuni
processi indispensabili all'apprendimento:
cioe quelli che normalmente vengono
chiamati automatismi (decodifica,
associazione fonema-grafema, ...)

33

claudia.cappa@cnr.it carlo.muzios5@alice.it

NON sono UNA MALATTIA

NON sono conseguenza di UN BLOCCO PSICOLOGICO
NON sono conseguenza di UN BLOCCO EDUCATIVO
NON sono conseguenza di UN BLOCCO RELAZIONALE
NON sono dovuti a DEFICIT DI INTELLIGENZA
NON sono dovuti a DEFICIT SENSORIALI

I DSA SONO CARATTERISTICH

NEUROBIOLOGICHE  :uiocwmecr =

I DSA sono disturbi

dell’'eta evolutiva: e“

Il

si manifesteranno solo quando il
bambmo sara esposto ala lettura,

'“4‘
(1 q

I DSA

DISLESSIA |:’> Disfur'_bt_: specifico della

decodifica

claudia.cappa@cnr.it .
carlo.muzios5@alice.it




01/09/2012

La Dislessia Evolutiva & il prototipo dei DSA,

La Dislessia Evolutiva é una
difficolta selettiva nella
lettura, in presenza di capacita ‘;
Cogm'ﬁve adeguaf'e edi DISORTOGRAFIA ::/ Disturbo specifico della
P PNT) scrittura ( compitazione)
adeguate o’o_portumra sociali e
relazionali, e in assenza di i
deficit sensoriali e neurologici ——
[Brizzolara e Stella, 1995]

I DSA
_ DISLESSIA :'> Disturbo specifico della

decodifica

SPESSO SI ASSOCIANO altri
DISTURBI

DSA

claudia.cappa@cnr.it

carlo.musios5@alce.t calomsasGaicait 38
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¢ stata
i ' Il' . .
- diagnosticata
|
e | solo alla fine della
| seconda media
| "E
v Grco DHco o |En.:_ a. chiave chilarra
CONZChe CaQF20l |0 Crice [a 39 | calvlo.dmuzm%pséihce.‘\l 40
BRUT A GOPA BRUT-T_A co pIA.
Goroa B e 2 ;
¢
CHD Commars )
. > — i —— —
= G Huwr L 4w s #ifla e
u‘gm serrbs 0 oo denanaa Mcialiackars s — Fl i £ 3
=nema anlg & pel oni L s b ¥ — —
B rll oo b # b B B greficeTen e Lgiss i = _.-)
L rIRGTIOG I Dl & Dretta o Mol GiTeere r_-'lllr - —
b f
g ol BOTTeRnE I thinam (Ml B v 8 ARABA SAFTRA : '.."'r 'z'-‘_\_ _,_.--"’
L [0 OManms e | / —
| 1
“ LN pimsplanrn. o o Jumsi inesserle _,z — . 42 |
s o




01/09/2012

_ : I DSA

——————m
I A DISLESSIA |:"\ Disturbo specifico della

ERRORI ORTOGRAFICI ;'_-,"" decodifica

“sicuramente caro diario ora la prof DISORTOGRAFIA [ - sbc':m:; S(Pzg:'f\;:ag;"":)
consumera tutta la sua penna rossa per

sottolineare le mie parole...so che é
difficile ma dovrai abituarti...le prof sono
cosi...sono nate per sottolineare, meno
male che ci sono i dislessici a far
consumare le penne, magari chiedo un
incentivo alla fabbrica della bic."

Matteo

DISGRAFTA |::/ Disturbi specifici delle

prassie della scrittura

P .

claudia.cappa@cnr.it
carlo.muzios5@alice.it

s claudia.cappa@cnr.it
carlo.muzios5@alice.it

DISGRAFIA NON SOLO COME
GRAFIA NON COMPRENSIBILE, MA ANCHE..
COME POCA FLUIDIT& .. "LA FATICA DELLO SCRIVERE"

e claudia.cap

carlo. muz.ossg.éelemenfar‘e *
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. claudia.cappa@chr.it
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I DSA la discalculia interviene:
DISLESSIA _ Disturbo specifico della i i i ‘abilita ica:
[, Disturbos 1) sugli elementi basali dell'abilita numerica
RTOGRAFIA > Disturb: ifico dell . . . . L. N
DISORTOGRAFL — it S(pﬁz:n,',ci:aziinz) * subitizing (riconoscimento immediato di piccole quantitd)
» meccanismi di quantificazione
|:: - Disturbi specifici delle H H
DISGRAFIA prassie della scrittura * seriazione
; y Deficit d_el siste_ma di ) * ComPGr'GZIOne
Bsblea]  DISCALCULIA + Slaborazione dei numeri e strategie di composizione e scomposizione di
— quantita,
ot ovsent s gt .
La discalculia interviene: DISLESSIA " bifficolta nella lettura
2) sulle procedure per lo pit implicate nel calcolo scritto
DISORTOGRAFIA ::/ Difficolta nell'ortografia
* lettura e scrittura dei numeri
¢ 'nCOIOHHGmenTO DISGRAFIA |::/ Disturbi specifici delle
. . . . prassie della scrittura
* recupero dei fatti numerici
; i f"é Deficit del sistema di
* recupero degli algoritmi del calcolo ‘| brscacuLia T elaborazione dei mumeri e
e del calcolo
= DISTURBO SPECIFICO Difficolta nell'ordinare,\
i _ associare, gerarchizzare |g
I DI COMPRENSIONE ::/ infor'mazion? all'interno di
» ‘ i b DEL TESTO un testo.
st a = incmoms Y

disturbo visuo-spaziale o
“sindrome non-verbale” [Rourke, 1989]
d@_fiCiT I:>percezione, attenzione,

e memoria, abilita psicomotoria
. c

- disegno (geometrico),
- incolonnamento di humeri,

- memoria dell'ordine spaziale
delle procedure di calcolo,

- rappresentazione problemi,

- contenuti dei testi descrittivi (a volte
anche argomentativi)

claudia. it carlo. it

Chi e’ il ragazzo con DSA?
" |robl elazional

<\ Danni eecebrali
! Uisiti

Probl
L~

¢ ro%miliari

Defi%ﬁvo Deficityditivo No.adeguate
e

Deﬁ%rologico Wsivo O/;%Jﬁl a

carlo.muzio55@alice.it

psicologici
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Il ragazzo conun DSA ¢

1

carente nei PROCESSI “BASSI", quelli cioe' che non ha automatizzato.
e questo avviene per qualunque compito del sistema nervoso centrale: liguaggio,

calcolo, attenzione, memoria, movimento, ecc. claudia.cappa@cn.it 55
- i

Claudia.cappa@cnr it
carlo.muzios5@alice.it

Per chi

|
;. 0 WoK Sona I'.'iil'-'u'.lfe,_'l

—— A e v— .

Leggere. ...
Scrivere ...

Contare...

Non sono abilita automatiche -

M e U5 E .
pet non campanello d'allarme? Quando soggetto viene definito
hidare 3 abile in un compito ?

scuola altalenanza Quando lo ha AUTOMATIZZATO.. | (J@ 0 0

Non come sintomo di pigrizia
"Quando vuole fa" B8 ¥

i

" SAN MARTINO
DELLA PIGRIZIA

Ma come sintomo di
“NON AUTOMATISMO" o

carlo. it

Quando riesce ad eseguirlo...

ripetutamente...
velocemente

~ \/%
..e senza sforzo attentivo (nessun
intralcio rispetto all'esecuzione di altri compiti)

..e & INEVITABILE

claudia.cappa@cnr.it .
carlo.muzios5@alice.it

in modo soddisfacente...

59

claudia.cappa@cnr.it
arlo.muzioso@alice. it

CASA

claudia.cappa@cnr.it 0
carlo.muzios5@alice.it
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CASTELLO

claudia.cappa@cnr.it o
carlo.muzios5@alice.it

1243

claudia.cappa@cnr.it 62
carlo.muzios5@alice.it

blu

claudia.cappa@cnr.it 63
carlo.muzios5@alice.it

Se noi abbiamo automatizzato la
lettura é difficile inibire questa
nostra capacita .

‘& 4

EFFETTO STROOP
chi legge

claudia.cappa@cnr.it o4
carlo.muzios5@alice.it

LEGGERE per un lettore esperto
¢ INEVITABILE

«La lettura pud essere appresa solo
grazie all'innata plasticita del nostro
cervello ma appena una persona impara a
leggere, il suo cervello cambia per
sempre, sia fisiologicamente sia
intellettualmente».

Maryanne Wolf
claudia.cappa@cnr.it
carlomuzioss@alice it

L'uomo non & nato per leggere
scrivere e contare

MR

claudia.cappa@cnr.it 6
carlo.muzios5@alice.it
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claudia.cappa@cnr.it

carlo.muzios5@alice.it 68

seBer bia
“Su”pis ta,"doq moracco

gli top nno
erepues odcor nappi
amou
trasc
n’al ato gcorn.”
ladido

claudia.cappa@cnr.it

carlo.muzios5@alice.it 69

Anche se avete utilizzato tutto il vostro
impegno a leggere

non avete le idee chiare sul
suo contenuto

avete speso tutta la vostra
energia nella decodifica.

La decodifica in questo caso
non era automatizzata

claudia.cappa@cnr.it
carlo.muzios5@alice.it

APPRENDIMENTO
L2elS

claudia.cappa@cnrit
carlo.muzio55 @alice.it

claudia.cappa@cnrit
arlomuzioss@alice it

ATTENZIONE )

APPRENDIMENTO
L2elS

12
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APPRENDIMENTO
L2elS

claudia.cappa@cnrit
carlo.muzio55 @alice.it

claudia.cappa@cnrit

carlo.muzioSS @alice.it »

APPRENDIMENTO
L2elS

Lo studio delle lingue

non deve essere fine a se stesso, ma
elemento fondamentale della formazione
della persona, anche in presenza di
“ostacoli” oggettivi e soggettivi, come ad
esempio un DSA.

claudia.cappa@cnrit

carlo.muzioSS @alice.it ”

“non c'¢ alcun motivo per cui uno studente dislessico non possa

imparare, almeno ad un livello base, un‘altra lingua o anche pit
lingue” (Gabrieli, 2008)

scelte metodologiche giuste

|||||uuullmllllllimlllillll““

non all'individuazione di obiettivi all'utilizzo di strategie compatibili
diversi a con stili cognitivi differenti.

'.hu"T':ﬁ

{f@'?',

Ill|

- ‘_ -
I

|

13
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Approccio di tipo comunicativo e
umanistico-affettivo

didattica delle lingue

deve tenere conto delle
caratteristiche specifiche dei
discenti

Interessi

aspirazioni

bisogni

diversita di stile di
apprendimento, di lingua e di
cultura.

claudia.cappa@cnrit
carlo.muziosS @alice.it

APPRENDIMENTO

In realta
|'apprendimento é |'attivita umana che
ha meno bisogno di manipolazioni
esterne. .

In massima parte, non é il risultato
dell'istruzione, ma di una libera
partecipazione ad un ambiente
significante Ivan Tilich

APPRENDIMENTO

a \
ESPLICITO IMPLICITO
(dichiarativo) ~ (procedurale)

U U

Es. Es.
Apprendimenti Linguaggio,
scolastici ‘ locomozione,...

claudia.cappa@cnrit
arlomuzioSs@alice it

81

o TR
l'\, Appre =
Esplicite

kit ) (EBRATEINIE]

” Lingmaggic - kecomozions | Soris
Exampd lettura (desadifical Jvogratia

Seraibily allo slorea B
wolnniaris

Gisridules alle I
COI DN i N

ConsapewcleIzs

Tipe o attenocrs

T8 3 prima
| Tipa & marmeria O i 1

| Sensibile
| iinesrussne
dall esarcitin

i |

par 9. |

! } I

Mtacogairioe . -I . --I. .I ‘o b ol |

: - ) 32 |
-

Acquisizione di una lingua

avviene nel contesto in cui quella lingua si parla usualmente.

~ =

imparare il francese in Francia da parte di un italiano

lo sviluppo della competenza linguistica e comunicativa avviene
attraverso I'interazione spontanea con parlanti nativi “esperti”,

=

situazioni comunicative per cui le cui regole di comportamento
vengono acquisite in maniera perlopit implicita.

claudia.cappa@cnrit

carlo.muzioSS @alice.it 8

Apprendimento di una lingua

avviene normalmente in ambito scolastico dove

i discenti possono imparare la lingua straniera in
un contesto dove questa non & comunemente
utilizzata per la comunicazione quotidiana

14
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LM/L2/LS

Lingua madre (LM): la lingua in cui si & immersi dalla nascita
(entro 6-8 mesi) che viene spontaneamente acquisita

Lingua seconda (L2) la nuova lingua viene acquisita/appresa
nel contesto in cui tale lingua e la lingua d’uso.

Apprendimento :un bambino immigrato in Canton Ticino che frequenta
lezioni di italiano (in contesto scolastico o extrascolastico)

Acquisizione: un bambino imparera la L2 durante un’interazione
spontanea con parlanti nativi della L2. Si pensi a situazioni di vita
quotidiana (gioco,...)

Lingua straniera (Ls) la nuova lingua viene appresa nel
contesto della propria lingua madre (es. Un italiano che
impara l'inglese in Italia).

claudia.cappa@cnrit

carlo.muzioSS @alice.it 8

INSEGNAMENTO/APPRENDIMENTO DI UNA LINGUA

LINGUA SECONDA LINGUA STRANIERA

CONTESTO AMBIENTE IN CUI LA LA LINGUA AMBIENTEIN CUI LA LINGUA APPRESA
APPRESA & LA STESSA DI QUELLA D'USO | NON & LASTESSADI QUELLAD'USO
(corsodi Italiano in Italia) (corsodiinglese in Italia)

TIPO DI L'apprendimento ESPLICITO é rafforzatoda Prevalentemente ESPLICITO

APPRENDIMENTO | quello IMPLICITO del’ambiente di vita.

SCOPI Non solo per la comunicazione, ma anche Principalmente per poter comunicare e

per lo sviluppo cognitivo e come mezzo di
pensiero

interagire con parlanti stranieri

Eimmediata e dettata dalla necessita di Deve essere costantemente creatae
soddisfare bisogni legati alla vita quotidiana. | rinforzata

In aggiunta puo anche essere legataad
esigenze di crescitaintellettuale e

culturale.(studio)

Motivazione di
chiapprende

Livello di partenza | Non omogeneo
degli studenti

Omogeneo

INPUT Insegnante (nativo), materiali didatticie Insegnante (non necessariamente
LINGUISTICO ambiente di vita esterno nativo)e materiali didattici
Contattocon la diretto mediato dall'insegnante
culturadella

nuova lingua :I:udia.cvappa@crv\v.\'l" 36

| sistemi neuroevolutivi coinvolti
nell’apprendimento di una LS/L2

PERCEZIONE

PENSIERO
SOCIALE

ATTENZIONE

PENSIERO
SUPERIORE

APPRENDIMENTO
L2elS

MEMORIA

SISTEMA
MOTORIO

LINGUAGGIO

ORDINAMENTO
SEQUENZIAL Fauiacappgt

87

PERCEZIONE

/ -
4 APPRENDIMENTO

claudia.cappa@cnrit
carlo.muzio5S @alice.it

Come si
traggono
informazioni
sul mondo?

informazioni

. conoscenza
esperienza
(dati) precedente del mondo
nell'ambiente
7 ~
REALTA’ .
REALTA
FENOM?NICA FISICA
(percepita dal
soggetto)
Clawiia Cappa, ISAC - CNR_Torino - g e

Disturbi visuocognitivi: disordini delle abilita visive
complesse sottese dall'analisi e dall'elaborazione
dell'informazione visiva.

memoria visiva

riconoscimento immaginazione

PERSONE

movimento
degli oggetti

percezione
simultanea

moving fast

15
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PERCEZIONE

uditiva

> discriminazione uditiva

Fonetica e percezione

lingua straniera

suoni che nella nostra lingua madre non esistono.
possono
causare
difficolta sia a livello di percezione che di produzione

claudia.cappa@cnr.it 02
carlo.muzios5@alice.it

Alla nascita...

siamo in grado di
discriminare tutti i
suoni delle lingue
esistenti ...

|
N

ma progressivamente perdiamo (o riduciamo
drasticamente) questa capacita.

claudia.cappa@cnr.it 0
carlo.muzios5@alice.it

Nell’apprendere una nuova lingua si
puo incorrere in difficolta legate ai
suoni che non fanno parte del
nostro inventario fonemico.

claudia.cappa@cnr.it 0
carlo.muzios5@alice.it

La competenza di una lingua parlata consiste
nella capacita di usare i suoni, che formano
parole e frasi, per trasmettere significati.

Per parlare, dobbiamo saper articolare,
attraverso determinati movimenti degli
organi fonatori, i suoni della [...] lingua

[...] per capire il parlato dobbiamo saper
riconoscere e individuare quegli stessi suoni
nell’insieme degli stimoli uditivi di vario
genere, che percepiamo nell’lambiente
circostante.

Nespor & Bafile, 2008

claudia.cappa@cnr.it 95

carlomuzios5@alice,it

Le competenze fonetiche

sono le prime ad essere acquisite spontaneamente
nella LM

nonin una LS

Nel caso di studenti con dislessia
queste sono un punto di

debolezza
le difficolta fonologiche
incontrate nella LM

claudia.cappa@cnr.it %
carlo.muzios5@alice.it

vengono solitamente
trasferite alla lingua da
apprendere.

16
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| ragazzi con dislessia faticano ad appropriarsi dei
modelli fonetici della nuova lingua in modo
implicito attraverso la semplice esposizione
(Daloiso, 2011)

claudia.cappa@cnr.it

carlo.muzios5@alice.it o7

Le competenzefonetiche vengono spesso trascurate
nella didattica delle lingue, ma sono estremamente
importanti soprattutto nel caso di studenti con DSA.

dello studente sulle

similarita e differenze dei suoni delle lingue in
gioco,

di esercitarne la discriminazione a livello
percettivo, cosi come la produzione.

claudia.cappa@cnr.it

carlo.muzios5@alice.it %

Lapprendimento dei suoni nuovi
necessita, quindi, di un
insegnamento anche esplicito a
qgualunque eta

(anche nella scuola dell’infanzia!)

claudia.cappa@cnr.it
carlo.muzios5@alice.it

99

€ necessario che l'insegnante di lingua

abbia consapevolezza di alcune nozioni
di fonetica, e sia in grado di reperire

facilmente informazioni sui suoni delle
lingue in gioco nella propria classe. *

~_=

sviluppare la consapevolezza:

¢ fonetica

claudia.cappa@cnr.it
carlo.muzios5@alice.it

100

consapevolezza fonetica

= capacita di riconoscere ed utilizzare i costituenti
fonetici del linguaggio

compiti “impliciti"
compiti “espliciti”

(giudizio su caratteristiche sonore)
(manipolazione della struttura sonora)

in relazione con LETTURA :

. discrimina
. predittiva
. “preventiva”

o UL PV carle,

Caro Muzio, Newropsichiatia nfanite, Picote X raliingui
Clautdia Cama‘ﬁm - CNR_Toring- m&@@@%ﬁ&“

€ necessario che l'insegnante di lingua

abbia consapevolezza di alcune nozioni
di fonetica, e sia in grado di reperire

facilmente informazioni sui suoni delle
lingue in gioco nella propria classe. *

~_=

sviluppare la consapevolezza:

¢ fonetica

 fonologica

claudia.cappa@cnr.it
carlo.muzios5@alice.it

102
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PERCEZIONE

Durante [’attivita,

lo studente appare:

Segnali Positivi

Segnali Negativi

« ingrado di ascoltare I’insegnante o
guardare/copiare dalla lavagna per un
tempo sufficiente senza stancarsi.

« riconoscere facilmente gli stimoli
ambientali (uditivi e visivi) e dare loro
significato.

* selezionare e discriminare gli stimoli e
le informazioni rilevanti da quelle non
rilevanti.

e capace di integrare le nuove
informazioni con le conoscenze
pregresse.

« facilmente scanco nel seguire le
lezioni, sia uditive che nelle
presentazioni visive o nel copiare dalla
lavagna

« indifficolta nel riconoscere e
attribuire significato agli stimoli
ambientali

« In difficolta nel selezionare stimoli e
informazioni rilevanti da quelli non
rilevanti

« In difficolta nell’integrare le nuove
informazioni con le conoscenze

pregresse.

claudia. it

carlo. it 103

ATTENZIONE

I

4RENDIMENTD
L2eLS

claudia.cappa@cnrit
carlo.muzio55 @alice.it

(-]
s
“a ™
i, Il /1 e
® oA
o Of
—

SN

sforzo mentale

vigilanza

concentrazione

elaborazione

Sistema di controllo
dell' ATTENZIONE

ciclo sonno-sveglia

continuita

:,}?Mn w2 AR
@

'(@ [&]
(@R

X

Controlli della
produzione

a“scuola
una noia

e

/" Hadifficoltaa Y

@m di corm

dell’ATTENZIONE

Controlli dell’energia
mentale

vigilanza

mantenersi vigile

E difficile
catturarne
l'attenzione

Si deconcentra
quando non &

mentate interessato
- \. y
Carle tuzia, psichizive Tnfamtile, Pic : i £ @ 105 /éwomum, ehi Infantite, Psi e guistica UNE PV carla.muzie@fastgbnet.i
Chucia Cappa, BSHETUURSTRANE? "uate it Claudia Cappa, ISAE'2 ERICTBM " claudia.cappa@aiwit

fl:a’scu?é’la e

una noia
nortale

@m di corm

dell’ATTENZIONE

Controlli dell’energia
mentale
vigilanza

ENERGIA MENTALE

Ha problemi a
completare le cose

...sono cosi
belli che li
tengo per
domani

A proposito di compiti...

@m di corm

dell’ATTENZIONE

Controlli dell’energia
mentale

Sforzo mentale

Reazione
puo essere
S Ha difficoltd a
\f‘é@@oé?ﬁ RIWPTAZZA iniziare i compiti
= o .
TN Gli riesce difficile
ey svolgere il lavoro
(! b
IPERAT &VITA ENERGIA FISICA
— - i J— ; roMuzio ianthe, Picoterap P— pneti
« mw,w%wwi‘mmmwﬁﬁm coroae Claudia Cappa. vsﬁtﬂ%w5wﬂ‘wm.u&w et
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_\\_I’gs‘rema di con:o;b
@ dell'ATTENZIONE
— Controlli dell'energia

= mentale

A N
/ \};__ Sonno/veglia

S
/

Fa fatica a addormentarsi/svegliarsi
Ha difficolta ad alzarsi al mattino
Appare stanco

N _
Carllo Hhazio, Neuropsichaira infaniie, s Apned N aling S UNE PV canla MUz @ siygomet
Claudia USARE 2 EATRCYBAUS " el it

"Effetto montagne
russe”

|
I

1

@\a di corm

dell’ATTENZIONE

Controlli dell’energia
mentale

E imprevedibile nel
lavoro/
comportamento

Il rendimento &
altalenante

L'attenzione &
I discontinua

Carlo Muzio, Neuropsichi Infantite, Psi

Claudia Cappa, ISR BAHRSSRBAIES ™ claudia.cappa@ent.it

ned. i

@\a di corm

dell’ATTENZIONE

Controlli della
ricezione

selezione

E facilmente
distratto da stimoli
sonori e/o visivi

Si concentra su
dettagli irrilevanti

o, P i P caks i@t
Claudia Cappa, ISAE 2 CHIROTBAUS ! claudia capma@aivi

Ma manca solo piu mezza w

@\a di corm

dell’ATTENZIONE

Si concentra troppo
o troppo poco

Non resta
concentrato a lungo [

‘i
Trova difficile |

\

spostare
I'attenzione da un
oggettoallaltro ) |/

Carlo Muzio, Neuropsichiatra infantile, Psicoterapeu olingistica UNE P m.m@fmﬁgmw.‘w‘
Claudia Cappa, ISAE2 BHOTBAE ' claudia.cappa@enit

| muri sono piu ricettivi di te!!!

Controlli della
ricezione

concentrazione

“L'attenzione ha un consumo fisiologico
con cali anche rilevanti: dopo 45 minuti si
riduce del 407% e lo sforzo per rimanere
attenti impone un controllo che diverg
stressante. Stare attenti diventa u
fatica immane, tanto che é assurdo
pensare di avere uno studente nel pil
delle sue funzioni mentali e affettive
ore di seguito: le piccole interruzioni
servono a migliorare il sistema, ma certo
ci sono fenomeni di accumulo che non
permettono il rendimento abitualmente
richiesto. " V. Andreoli

Clatdia Cappa, ISAC - CNR_Torine -

puo essere utile cambiare
tipo di attivita...

Womqmm NPy m.muzio@fasmbnew.‘m‘
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Gli entra da
un orecchio e
gli esce
dall'altrolll

@na di corm

dell’ATTENZIONE

Controlli della
ricezione

Profondita e
H dettagli

Dimentica cose ch
ha appena sentitor &

Talvoltasi /|
concentra tropp
intensamente

Gli sfuggono |
informazioni |
\ importanti

Sistema di controllo
dell' ATTENZIONE

Controlli della
ricezione

Profondita e
dettagli

Non entra mai nei
dettagli (anche i
nomi specifici)

Ottime capacita di

sintesi

~QUADRO GENERALE DELLA
SITUAZIONE
Carto Muzio, Neuropsichiate -

Claudia Cappa, ISAC - CNR Tonno clau

G U P

@na di corm

dell’ATTENZIONE

Controlli della
ricezione
Elaborazione
mentale
/" Lamente nonsi

attiva quando
ascolta

Ha idee o pensieri
insoliti

Sogna ad occhi
aperti /fa libere
associazioni

Cavllo Muzio,

i, ~ e,
Claudfa Cappa, ISAC - CNR_Tovino:

@na di corm

dell’ATTENZIONE

Controlli della
ricezione

E importante
incanalare questa loro
fame di stimoli
immediati

Continua ricerca di
stimoli eccitanti

Non accetta di
dilazionare le
gratificazioni

Si annoia

facilmente

Carfo Muzio, Neuropsichiatra infantite, Psic]
Claudia Cappa, ISAC - CNR_Torino - ¢l

Sistema di cm

dell’ATTENZIONE

+ Controlli della
produzione

Sistema di controllo
dell' ATTENZIONE

Controlli della
produzione

PREVENTIVO

Sistema di controllo
dell' ATTENZIONE

Controlli della
produzione
RITMO

Controllo dell'impulsivita

La capacita di valutare la previsione, e la capacita di
selezionare le varie opzioni ti porta a controllare
l'impulsivita.

OPZIONI

i UL P cae, muizio it

Carlo Muizio, Newropsichiava iwfaniiie, Psicate
Ciouio G, FAC - CHIY Torino. aww B&%’W“

" Il paradosso € che la scuola forza i
ragazzi a fare le cose con la maggiore
rapidita possibile. Devono scrivere e
pensare in fretta, ricordare all’istante,
rispettare il tempo assegnato per le prove
nonché termini e scadenze strettissimi.

I frenetici ritmi pedagogici sono l'esatto
contrario di quelli naturali del cervello che
apprende.

Mel Levine
DOBBIAMO ATUTARE I NOSTRI RAGAZZTI A DIVENTARE

Carlo Muiio, Newropsichiava iwfaniiie, Psicate
Ciouio Capno, FAC - CHIY Torino. aww B&%’W“

i UL P care, muizio i1
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ciclo sonno-sveglia

sforzo mentale

@na di corm

dell’ATTENZIONE

Controlli della
produzione

RINFORZO

Sistema di controllo
dell' ATTENZIONE

Controlli della
produzione

QUALITA

vigilanza continuita

, y}?mnum%’,w% AN
(@ GOG%
¢ O O /g

Sistema di controllo

dell’ATTENZIONE =

Controlli della

produzione

preventivo . I l delle azioni

~  IMPARARE A
MONITORARE
COMPITI
\___ EFFETTUATI

Controlli della
ricezione
selezione ' profondita
g dei dettagli
elaborazione

concentrazione
mentale
soddisfazione
irtra Infantile,

\?MPARARE

DALL'ESPERIENZA

della qualita

Carto Muzio, ps ., Psicoterap inguistice YN PY- carlis iz L
Clauchia FEXL-URIRO VGRS oot it
Gli scarab%ﬁgl ‘ag%ano-.a-'concen‘rmrsu
=g lgf fras /- — ATTENZIONE
- ¥ [— & i CaF B Durante I’attivita, lo studente appare:
e ” 3 . Segnali Positivi Segnali Negativi
" . gs
—'Meﬂfﬁe S0, .’-‘e 'aPe'_'-f’ dlsfrae da/ « Avere sufficiente energia mentale. e Eccessivamente stanco

Complfo' d gr'abo re n n.gg_mprqmeﬁe o In grado di svolgere una attivita per un|® Non in grado di svolgere una attivita
.|'attenziorie &_~C rastando distrazioni 4 tempo sufficiente per un tempo sufficiente

ma iopi L ‘(Fas%'ff.icuce'he[ popfare a ¢ Ingrado di rimanere concentrato e Perdere facilmente la concentrazione
buﬁ ST;O IZ;JCOJ;ﬁPIth Pf'i Cf% "' : o j * I grado diindividuare | concett e Dimenticare i concetti e le
e é:}."! ' principali informazioni rilevanti
vl - = Algn Baddeley -

5 e Ingrado di individuare gli errori e

correggerli

e Commettere molti errori e non essere
in grado di individuarli e correggerli

si ascolta, aiuta a

* Non essere impulsivo «  Essere impulsivo

* Ingrado di pianificare un compito o Non essere in grado di pianificare una

prima di iniziare attivita
: e Capace di lavorare con un ritmo e Lavorare ad un ritmo troppo variabile
Garllo Wiazio; Weuropsiciata inkare adeguato o . 124
Claudia Cappa, ISAC - CNR_ Tokit carlomuzios5@alice,it

CANALI
MEMORIA

UDITIVO ;./J\D)
%@ /5;—\— -~ VISIVO

OLFATTIVO ‘55

—
'f%
LT ! ke
5 ol ° claudia.cappa@cnrit
claudia.cappa@cnr.it 125 1 _.:;f"\ TATT”_E carlo.muzioss@aliceit 126
carlo.muzios5@alice.it = o
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Anni ‘60

Si parlava di memoria in modo generico

FUNZIONA/NON FUNZIONA

claudia.cappa@cnrit 127
carlo.muzio5S @alice.it

Che cosa & la memoria?

Sistema necessario di immagazzinamento
delle informazioni alle quali attingere quando
necessario (recupero)

L'immagazzinamento in depositi pil o meno
stabili, non & sufficiente!

BISOGNA

catalogare (codifica) le informazioni in base
a qualche criterio.

claudia.cappa@cnrit 128
carlo.muzios5 @alice.it

Che cosa & la memoria?

* Mantenimento nel tempo o elaborazione
finalizzata allo svolgimento di un
compito

» Memoria di eventi, facce, emozioni,
situazioni,...

* Memoria episodica, semantica,
autobiografica

claudia.cappa@cnrit 129
carlo.muzios5 @alice.it

Quanti tipi di memoria?

“Uno dei privilegi della sopravvivenza ¢ di
ricordare” (Chi ha scritto?) MEMORIA
SEMANTICA (R:Marguerite Yourcenar)

...mi ricordo di aver trascritto sull'agenda questa frase quando ero a
Pesc)xr'o a casa di Elisabetta e ... facevo... (un episodio della mia
vita

MEMORIA EPISODICA (in questo caso AUTOBIOGRAFICA)

Trascrivendo su file queste informazioni sto
utilizzando la MEMORIA PROCEDURALE che mi
permette di scrivere senza cercare i tasti, salvare,
stampare, ecc..

Devo pero ricordarmi di chiamare tra 30 min ...

al telefono ( MEMORIA PROSPETTICA)

claudia.cappa@cnr.it 150
carlo.muzio55@alice.it

.. ma hon so il numero di telefono, per cui lo leggero sulla

uida del telefono e lo devo quindi tenere a mente per
i 'remgao necessario_a comporre il numero MEMORILA
A BREVE TERMINE (VERBALE)

..MA.. mentre sto per recarmi al telefono mi ricordo
che ... mi ha detto che c'era un errore di stampa e
dovevo sostituire il terzultimo numero conun5
(MEMORIA DI LAVORO)

claudia.cappa@cnrit 131
carlo.muzios5 @alice.it

Modello classico di memoria

Atkinscn and Shiffrin (1968) [ Reiterazione

Input W
sensoriale mm - Tarm
= =)
.. Atlention RECUPERO
" L

DECADIMENTO DECADIMENTO
L'Informazione non U'Informazione non

INTERFERENZE
DECADIMENTO

a e perduta ripetuta é perduta
rapidamente rapidamente

perse con il tempo

ERRORE nel RECUPERO
Alcune informazioni vengono

Atkinson e Shiffrin , (1968), Human memory: a proposed system and its control processes, in

W.K.Spence, T.J.Spence (ed.), The psychology of learning and motivation, Vol.2: Advances in
claudia.cappa@cnr.it 132

learning theory, Academic Press. arlomuzioss@alice it
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Modello classico di memoria

Alunscn ared Shilfon | 1963) Bahpm

Alkinson and Shiftrn [IﬂFK]

Viene sopravvalutato del

E] ;w71 ruolo della reiterazione
Hm H W alcuni compiti di
u -» “ w .

hﬁul‘ew
Dr.«‘-sv

apprendimento non
jatwiwn necessitano di reiterazione
" _— (i
i Aftention I-hemr;-'.rai - (j leggere e ricordare i contenuti
esempio di un brano
Detay msw Irrlndmn:- o
Riedrienvil Failure dimostra
che
Nel modello classico a pili magazzini- multiprocesso (multistore )
I'informazione passa per magazzini temporanei di memoria prima di
arrivare alla memoria a lungo termine

In questo modello piu I'informazione viene reiterata nella MbT e piu
passa nella MLT... ma non e proprio cosi!

laudia carl

la reiterazione non é indispensabile
per la memorizzazione

claudia.cappa@cnrit
carlo.muzio55 @alice.it

134

Atkinson and Shiffrin (1968) Rehearsal
ry =
non ¢ la -
e : Attenti Retrieval
quantita di permanenza ' on 2 B |
che mi determina la CGPGCH& di Decay Displacement Interference
mantenere le informazione nella MLT, Decay R b
ma...
questo modello implica che soggetti con deficit di MbT
abbiano problemi anche nell'apprendimento a LT, ma
H - : uest’ipotesi non e supportata da dati empirici.
la qualita di permanenza quest 1P o o eme
Come farebbero ad apprendere e a ragionare le persone
con un deficit a livello di MbT?
claudia.cappa@cnrit 135 claudia.cappa@cnrit 136
carlo.muzio55@alice.it carlo.muzio55@alice.it
Atkinson and Shiffrin (1968) Rehearsal ;
Rehearsal La e
| — RIPETIZIONE liei o
& non e N .
Attention Retrieval UN METODO DI 5 '-I"IJ:‘-E'.“‘_“'."' :“:"-’"'; I*_'_-t:‘lfl:'.:“;
M =
Diy Diwlgment {nterfere;i APPRENDIMEN ¥ - —\i';r <k " |T.
Decay Decay TO EFFICACE " 'V-L-Hl:-.{- a I--s-.'c.] :
Retrieval Failure | L_Lermine ) {
l". . |
. —
alcuni pazienti hanno disturbi della memoria a In genere i DSA J{;-F-"
breve termine x specifiche tipologie di non imparano ||u [nformazion e | Raibi erazione]
informazioni (non ricordano informazioni dalla ] ”?_ —‘J_
verbali ma ricordano informazioni visive); . . juime i : ==
claudia.cappa@cnrit ) r'errer'azione |au!sl.'da L F eyl Lmu
carlo.muzio5S@alice.t 137 brio. muz|055@allce| Tetwihe .
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In genere i DSA non imparano dalla reiterazione
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mat

claudia.cappa@cr.it

carlo.muzios5@alice.it 139
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Claudia.cappa@cnr.it
carlo.muzios5@alice.it

MEMORIA di LAVORO
(working memory)

vlﬂlhtplull-‘

"Phanalagical
Scratoh-pad
-

-

La working memory é "un sistema per il
mantenimento temporaneo e per la
manipolazione dell'informazione durante
l'esecuzione di differenti compiti
cognitivi, come la comprensione,
l'apprendimento e il ragionamento

Baddeley, 1986

Baddeley, 1986 Working Memory, Oxford, Clarendon

claudia.cappa@cnr.it

carlo.muzios5@alice.it 41

Baddeley, Hitch 25
&

Le tre componenti classiche della WM (1974)

-—— -
Visuospalal Cantral Phonological
sketchpad executive leep
— . *

Baddeley, A.D., Hitch, 6.J.L (1974). Working Memory, InG.H. Bower (Ed.),
The psychology of learning and motivation: Advances in research and theory
(Vol. 8, pp. 47-89). New York: Academic Press

142

claudia. it carlo. it

Sono le 2 MbTIlI

Visuospatial Phonological
sketchpad loop

claudia.cappa@cnr.it
carlo.muzios5@alice.it

-

la reiterazione perde il suo carattere
fondamentale e diviene un processo
facoltativo

che si verifica all'interno del loop fonologico

Contenl
ansoutive,

Visyospatel
shatchpad

Proncicagioal
loop

. It .

claudia.cappa@cnr.it

carlo.muzios5@alice.it 144
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Memoria a breve termine
(MBT)

claudia.cappa@cnr.it
carlo.muzios5@alice.it

145

MARTA, NON RIEsCo A BICORDARE ) =
COME i CHIAMAVA QUL TEDFSCD _

FEE Cui HO FEKSO
LA TESTA,

PO ALBERTO © 2003 Silver/MeK

claudia.cappa@cnr.it
carlo.muzios5@alice.it

Memoria a breve termine
(MBT)

... come una scatola che contiene due
scomparti: la memoria a breve termine
verbale o memoria fonologica

e la memoria visuspaziale

* Consente il mantenimento temporaneo delle informazioni
* Capacita limitata T
* passiva

o tipo verbale
| o
o &\
i, 1ok
claudia.cappa@cnr.it ostanza Papognqﬂ % 1 cI\A cappa@cnr.it 18
carlo.muzio55@alice.it J.\ izios5@alice. it

Magazzino fonologico
(Loop fonologico)

E un sistema che si
attiva per salvare
le informazioni di

CAPACITA di MbT verbale:
span di memoria

¢ la pit lunga sequenza di elementi che &
possibile ricordare nell'ordine corretto

~

~7

George A. Miller 1956 The Magical Number Seven, Plus or

Minus Two: Some Limits on our Capacity for Processing

Information,Harvard The Psychological Review, 1956, vol. 63, pp.

81-97 claudia.cappa@cnr.it 140
carlo.muzio55@alice. it

EFFETTO di SOMIGLIANZA

liste di parole che suonano simili sono pit difficili da ricordarg
rispetto a liste di parole senza similarita.

La similarita semantica ha scarso effetto,
supportando cosi |'ipotesi per cui |'informazione
verbale sia codificata
fonologicamente

Percentuale ricordata correttamente
(sequenza di n=5)

LISTA A = Suono simile f = =
LISTA B = Suono diverso

LISTA C = Semanticamente It
simile

LISTA D = come B ma n° Iof & |
raddoppiato (da 5 a 10) . - - l

150

claudia. it carlo. it
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Come la si misura?
Effetto della lunghezza delle Es. MEMORIA A BREVE TERMINE VERBALE:

parole

maggiore ¢ il numero di sillabe di una parola,
pil essa & difficile da ricordare

span in avanti  Digit recall

839251 J

il tempo necessario all'articolazione determina la
prestazione in prove di ricordo seriale:

lo span & influenzato dal tempo necessario alla
pronuncia (rehearsal subvocale.

La MbT uditiva dipende dalla quantita di parole che
riesco a dire in 2 s.

claudia.cappa@cnr.it 151 claudia.cappa@cnr.it 150
carlo.muzios5@alice.it carlo.muzioS5@alicgyly:  www.pearson-uk.com/AWMA

Esempio di span di cifre:
In avanti
93 Indietro
496 35
7348 572
74529 3465 =
67218 _ (P
462392 R/~
- _ 6539218 lg—-ri§
ESPERIMENTO  semea 1875:1 laboratorto difpsi 26839162 amoma = "

L'informazione puo andare

Studenti con DSL
perduta

Memoria di lavorp fonologica deficitaria

* per decadimento con passare del tempo

Gathercole  Baddeley .1990 * per interferenza da parte di un'altra
informazione

MbT verbale
viene spesso chiamata
memoria di lavoro

fonologica

Gathercole, S. E. & Baddeley, A. D. (1990). Phonological memory deficits in language disordered

children: Is there a causal connection? Journal of Memory & Language, 29, 336-360 55 claudia.cappa@cnr.it 156
‘3|3”d'3-‘331)1)3@(3"’-“1 carlo.muzio55@alice. it

carlomuzios5@alice it
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Memoria di lavoro (MdL)
E attiva....

Mantiene (MbT) e contemporaneamente ne
elabora il contenuto

claudia.cappa@cnr.it
i Lis it

'I'mrklnl: Mmunr

¢ _fwy

Come si misura la MdL (Working Memory)?

claudia.cappa@cnrit

carlo.muzioSS @alice.it 158

Tests AWMA (W”ﬁ

A breve termine Verbale
Ripetizione di numeri
Ripetizione di parole

Ripetizione di non-parole

Memoria di lavoro verbale
Listening Span Test (LST)
Ripetizione di conteggi
Ripetizione all'indietro di numeri

Memoria di lavoro visuo-spaziale|
Odd one out
Mister X
Spatial recall

/A breve termine Visuo-spaziale
Matrice (griglia)di punti
Mazes memory
Block recall

claudia.cappa@cnr.it59

www.pearson-uk.com/AWMA carlo mzioss@alice it

Memoria di lavoro verbale: Listening recall

“le sedie
stanno sulle

UOVB

“le banane
hanno i denti”

uova, denti

claudia.cappa@cnr.it

www. pearsoretsiedont/AW MA

160

claudia.cappa@cnrit
carlo.muzios5 @alice.it

1875: il laboratorio di é_lpsm

ESPERIMENTO

Listening Span Test
Pazzaglia, Palladino e De Beni

Istruzioni: Ora ti verranno presentate alcune frasi. Il tuo compito & di
ascoltare attentamente ogni frase e alla fine di ognuna decidere se
l'affermazione fatta & vera o falsa. Inoltre alla fine di ogni gruppetto di

frasi, che inizialmente sono due, poi diventano tre e cosi' via, ripetere in
ordine l'ultima parola di ogni frase.

1. La gallina & un animale coperto di pelo
(falso)

- Le fiabe sono dei racconti di fantasia
(vero)

pelo, fantasia

claudia.cappa@cnr.it

carlo.muzio55@alice.it 62
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BEADTHGALSTERIMNG SPAN TEST
Do Bors, Felches ¢ Besicgla

i Lisemuiion & il seenics cha apghane ke masesnd. [4)

2 1 leani o g chcferti o paason vedere o cires. [v]
Enesal - irtd

i lo v g ls 5 pere g primsg bt bore el ol e, ()

4 L coaw pi sowtreasons con i comei & | mortoe, (v

B 1 cagaiamin per wtbdens ph sremal e | P ool Y]

U magire pamgra Torrs =g b forma o s gesdrams. IF)
Lt sneempih pagniey {unBenere arang s beapna f
LAfricn & un poses frade che 5 rreve woime o 5 ()
Lisnla & wra porziene @ Terras oroendaTe ga sope (V)

oo

et - bead s = Pk - i

claudia.cappa@cnr.it

carlo.muzios5@alice.it 163

SVILUPPO DELLA WM &

Working‘memory varies at each age
(aumenta costantemente trai 4 e i14 anni)

D
3 ampie differenze della capacita di memoria di lavoro
tra bambini della stessa eta.
4 5 6 7 8 9 10
Age in years

Alloway & Gathercole (2006 &gueational Research and Reviews

carlo.muziosS@alice.it 164

Caratteristiche degli studenti con
scarsa memoria di lavoro:

« Difficolta in tutte le prime fasi degli
apprendimenti

"I suoi primi tentativi di lettura furono un disastro,
mettevano a dura prova la capacita della sua
memoria di lavoro perché , quando si sforzava di
decifrare una parola lunga, arrivata all'ultima sillaba
si era dimenticata di quelle iniziali .”

asacneghaiA modo loro, Mel Leving

carlo.muzio55@alice.it

Caratteristiche degli studenti
con scarsa memoria di lavoro:

-Scarsi progressi accademici

Piti dell’80% dei bambini con scarsa memoria di lavoro non riesce a
raggiungere i livelli previsti di acquisizione sia in lettura che in
matematica.

Alloway, 2006, How does working memory work in the classroom? Educational Research and
Reviews, 1, pp. 134-139

claudia.cappa@cnrit

carlo.muzioSS @alice.it 166

Caratteristiche degli studenti con
scarsa memoria di lavoro:

« Difficolta a ricordare e eseguire istruzioni
lunghe

“Metti i tuoi fogli sul tavolo verde, le carte in tasca, metti la tua matita
nell’astuccio e vieni a sederti sul tappeto”

John (6 anni) sposta i suoi fogli come richiesto, ma fallisce nel fare le
altre cose. Quando si rende conto che il resto della classe é seduto sul
tappeto, va e si unisce a loro, lasciando le sue carte e la sua matita sul
tavolo. (da Baddeley)

Oppure rimane Ii imbambolato senza riuscire a fare neanche
una cosa

claudia.cappa@cnrit
carlo.muzios5 @alice.it

Come dare le consegne?

1) il pit possibili brevi e semplici,

2) Ripetute piu volte nel corso di un compito
scolastico

3) scritte alla lavagna o su un foglio (in modo da
essere consultate)

4) frammentate in blocchi di informazioni piu
piccoli e quindi piu gestibili.

claudia.cappa@cnrit

carlo.muzioSS @alice.it 168
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Caratteristiche degli studenti con
scarsa memoria di lavoro:

« Difficoltd ad immagazzinare informazioni nel
caso di deftati e copia dalla lavagna - tenere
il segno

(errori causati da dimenticanze di parti di
parole o di parole intere)

claudia.cappa@cnrit 169
carlo.muzio55 @alice.it

DETTATO (frasi)
Dettare poche parole per volta (<3)

Ripetere piu volte la frase

ATTENZIONE !!!! [l dettato di frasi intere puo
servire a verificare la MbT (“memoria di
lavoro“ ) fonologica

claudia.cappa@cnrit 170

carlo.muzio55@alice.it

Se un allievo ha un deficit nella WM...

puo scrivere correttamente durante un
dettato (una o due parole per volta) ele puo
sbagliare nei compiti in classe o a casa in cui
deve manipolare altri processi oltre alla
scrittura (es. punteggiatura costruzione della
frase, grammatica, concetto, ecc.)

claudia.cappa@cnrit o
carlo.muziosS @alice.it

Caratteristiche degli studenti con
scarsa memoria di lavoro:

Difficolta nell'elaborare ed immagazzinare
informazioni simultaneamente (es.calcolo
mentale, applicazione di regole
grammaticali,...)

claudia.cappa@cnrit 2
carlo.muzio5S @alice.it

Caratteristiche cjei tgambini con
scarsa memoria di lavoro:

« Difficoltd a imparare le lingue straniere...
soprattutto se I'apprendimento & basato su
applicazione di regole e traduzione

claudia.cappa@cnrit 73
carlo.muzio55 @alice.it

ES. LATINO

* lasciare consultare il libro di grammatica ...
tanto se 'allievo non ha studiato non sara in
grado di recuperare I'informazione

claudia.cappa@cnrit 174
carlo.muzio5S @alice.it
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Caratteristiche degli studenti con
scarsa memoria di lavoro:

* scrittura di frasi (componimenti)

"Devo essere rapida, altrimenti mi dimentico
quello che sto facendo” Amber
Da: A modo loro, Mel Levine

claudia.cappa@cnrit
carlo.muziosS @alice.it

Non c’é posto per tutta questa roba nella mia
testa. Ogni volta che cerco di scrivere,
dimentico quello che sto facendo. Se penso a una
cosa, per esempio a come si scrive una parola, mi
dimentico di qualcos‘altro, come la
punteggiatura. Oppure se penso a cosa scrivere,
la calligrafia diventa tutta pasticciata. Mentre
scrivo non riesco a tenere in mente tutte le cose
insieme” Amber

da: A modo loro, Mel Levine

claudia.cappa@cnrit 176
carlo.muzio55 @alice.it

Molti allievi con deficit nella WM
hanno difficolta nella scrittura di frasi

* Incoraggiarli a ridurre la lunghezza delle frase,
e di una struttura di frasi piu semplice.

claudia.cappa@cnrit
carlo.muziosS @alice.it

Caratteristiche degli studenti con
scarsa memoria di lavoro:

« Difficolta di comprensione del festo

%°& 77 0 xx00>¢¢

Insegnare agli studenti
di essere lettori attivi

claudia.cappa@cnrit 178
carlo.muzio55 @alice.it

ANTICIPAZIONE

Prima di leggere con lui il testo...

FOCALIZZARE UATTENZIONE SUI TITOLI DEI VARI CAPITOLI
E PARAGRAFI

Chiedergli che cosa pensa che racconti il testo

LEGGERE le DOMANDE di COMPRENSIONE o di RIEPILOGO
poste al fondo dei vari brani o capitoli

In questo modo lo studente individuera facilmente le
notizie pil importanti, guelle che dovra memorizzare
. 179

cappa@cnri

Claueia Cappa, ISAC - CHR TORRD - Gaala vappa@ienit

SCRIVERE | PUNTI a cui dovra rispondere

claudia.cappa@cnrit 180

Clavicia Cappa, ISAE THITTBHG" _claudia cappa@encit
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ANTICIPAZIONE

Ora noi leggeremo il testo... e il nostro alunno focalizzera
I'attenzione sul primo punto importante...

EVIDENZIERA’ o sottolineera
cio che pensa sia importante

claudia.cappa@cnrit 181

Claudia Cappa, KSAL BN TBHIG" claudia cappaicneit

E IMPORTANTE EVIDENZIARE
(SOTTOLINEARE)...

...ma deve essere lo studente a fare il
gesto...

perché...

“Dal punto di vista pratico il movimento e le memorie
proceduralirappresentano anche una strategia per
potenziarela memoria semantica.”

A. Oliverio

a.cappa@cnrit
uzioSs @alice.it 182

MEMORIA SEMANTICA

1L

MEMORIA PROCEDURALE

claudia.cappa@cnr.it 183
carlo.muzios5@alice. it

ANTICIPAZIONE ( studio

Ora noi leggeremo il testo... e rag focalizzera I'attenzione sul
primo punto importante...

EVIDENZIERA’ o sottolineera
cio che ora dovrebbe avere capito essere importante

SCRIVERA’ LA PAROLA CHIAVE DELLA FRASE EVIDENZIATA o
SOTTOLINEATA nel margine a lato.

claudia.cappa@cnrit 184
carlo.muzio5S @alice.it

Lo studente in questo
caso sta intervenendo
in prima persona sul
testo.

{ fa per sottolineare e per

ole attiva la memoria

coordinandosi con quella
~za il:ricerdo.

Ora lo studente potra fare la sua
mappa
(mentali, concettuali,...)

L
el
p
|
3

| wx

-
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tpucmels

S

- .
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e Fiy

Esistono diversi software che
permettono di creare mappe...

claudia.cappa@cnrit 186

Claudia Cappa. ISAC SERR 6" daudia.cappa@errit
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Caratteristiche degli studenti con
scarsa memoria di lavoro:

* Esposizione orale

claudia Cappa@cnrit
carlo.muzio5S @alice.it

* Lasciare che lo studenti lasci il libro aperto, gli
appunti, le mappe, ecc....

claudia.cappa@cnrit

carlo.muzioSS @alice.it 188

La ML é legata allo svolgimento di
compiti cognitivi complessi

Prendere appunti (kiewra & Benton, 1988)

Giocare a bridge (ClarksonsSmithed:Hartley, 1990)

carlo.muzioSS @alice.it 189

I problemi di memoria di lavoro sono
relativamente comuni e strettamente
associati con

/ 14 W \l

y}?«‘um&.’,ﬂ L7

gwf

deficit attentivi

dlfflCOH‘G di
apprendimento

claudia.cappa@cnrit
carlo.muzio55 @alice.it

MEMORIA di lavoro

Durante [’attivita, lo studente

Segnali Positivi Segnali Negativi

« Ha facilita nella lettura di ricordarsi le Dimentica le informazioni appena
informazioni dall’inizio alla fine del lette
testo

* Ha difficolta nell’imparare nuove
e Impara facilmente nuove parole, fatti parole, fatti e procedure

e procedure R .
* Ha difficolta nel riconoscere strutture

e Riconosce strutture precedentemente precedentemente incontrate e tende

incontrate o simili a studiare a memoria

o Eabile nel gestire le diverse * Ha difficolta nel gestire le diverse
componenti della scrittura componenti della scrittura

e Ha facilita nel calcolo mentale * Ha difficolta nel calcolo mentale

e Ein grado di eseguire sequenze * Trende a perdere ordine o elementi
procedurali nelle sequenze procedurali

e Ein grado di richiamare le * Ha difficolta nel richiamare le

informazioni necessarie informazioni necessarie

191

claudia. it carlo. it

PERCEZIONE

APPRENDIMENTO

L2elS

claudia.cappa@cnr.it
carlo.muzios5@alice.it

192
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LINGUAGGIO

(PRE:::MENTO

L2els

LINGUAGGIO

claudia.cappa@cnr.it 103
carlo.muzios5@alice.it

Comunicazione

La comunicazione é la capacita di trasmettere
intenzionalmente un messaggio tramite degli
strumenti, di cui il principale e il pit complesso &
il linguaggio.

Capacita
comunicativa S . .
Tutte le specie animali sono in grado di
comunicare, ma il sistema di comunicazione
degli esseri umani ha delle caratteristiche che
lo contraddistinguono da quello di tutte le
altre specie.

Altri strumenti di comunicazione umana sono il pianto, lo
sguardo, i vocalizzi, il gesto, la mimica, ecc. Il linguaggio,
quindi, & una forma comunicativa esclusiva della nostra
specie, gli altri esseri viventi presentano altre forme di
comunicazione piu limitate.

Linguaggio

Cario Muzio, Newiopsichiatra infantie, Psicote NPV canle.

Claudia Cappa, ISAC - CHR'_Torino -_claw

Caratteristiche distintive del linguaggio

Creativita
Chi parla una lingua € capace di
produrre una grande varieta di
messaggi combinando tra loro un
numero limitato di unita base di
quella lingua

Capacita
comunicativa

Arbitrarieta
La relazione tra suoni e significati
€ arbitraria: il significato non puo
essere ricavato dalla forma del
suono, pertanto deve essere
appreso e trasmesso
culturalmente

Linguaggio

Cario Muzio, Newiopsichiatra infantie, Psicote Nl PV canlo.

Claudia Cappa, ISAC - CHR_Torino -_claw

Linguaggio e lingua

L'attivita generativa di impiego del codice (lingua)
viene anche detta attivita di codifica e consiste
nel combinare gli elementi del codice per
interpretare e produrre enunciati significativi.

Il linguaggio umano consente di trasmettere infiniti
messaggi e significati a partire da elementi
linguistici (parole, segni,...) discreti.

Cario Muzio, Newiopsichiatra infantie, Psicote NPV caile:

Claudia Cappa, ISAC - CHR_Torino -_claw

Linguaggio e lingua

La capacita di codifica € innata, ma l'acquisizione
del codice (lingua) si sviluppa in tempi e in modi
diversi nelle diverse componenti del sistema
linguistico.

Cario Muzio, Neui

d'uewaw-famie Psicotes nGUIStica LN PV- carle,
PR3, Torne - mﬂgﬂﬂ%

Claudha Ca)

Linguaggio e lingua

"L'acquisizione del linguaggio avviene in modi e
tempi identici, indipendentemente dalla
particolare lingua a cui i bambini sono esposti e
anche dalla modalita in cui la lingua & espressa
(orale o dei segni)." . (Guasti, pp. 35-36).

Cario Muzio, Neusi
Claudia Cappa,

d'uewaw-famie Psicotes stica LN PV carl,
- CNR Toring - dwgggﬂ %
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La lingua & la forma specifica che il linguaggio assume nelle diverse
comunitd. Esistono lingue verbali (inglese, italiano, bulgaro,..) ma
anche lingue non verbali come la lingua dei segni.

PERCEZIONE

//AF’PRENDIMENTO

L2eLs

LINGUAGGIO
S

N

VERBALE

claudia.cappa@cnr.it 109
carlo.muzios5@alice.it

La lingua & la forma specifica che il linguaggio assume nelle diverse
comunitd. Esistono lingue verbali (inglese, italiano, bulgaro,..) ma
anche lingue non verbali come la lingua dei segni.

claudia.cappa@cnr.it 200
carlo.muzios5@alice.it

Natura del linguaggio e dei suoi sottosistemi

Fonetica
Suono -
Fonologia

I

Significato | Semantica

1

Morfologia

—-{ Sintassi

—{ Funzioni comunicative |

Contesto | Pragmatica — | Conversazione
—-{ Discorso

Grammatica

!

Carlo Muzio, Newropsichiatra infantfie,
Claudia Cappa, ISAC - CHR'_Tori)

Picote
-_clau

ﬁa“ isticar UL P cailo. muziog it
e.it

FONETICA: descrive le caratteristiche fisiche dei suoni del linguaggio umano.
In altre parole, la fonetica studia che cosa facciamo quando parliamo e
quando ascoltiamo qualcuno parlare.

NON
VERBALE

claudia.cappa@cnr.it 202
carlo.muzios5@alice.it

FONETICA: descrive le caratteristiche fisiche dei suoni del linguaggio umano.
In altre parole, la fonetica studia che cosa facciamo quando parliamo e
quando ascoltiamo qualcuno parlare.

claudia.cappa@cnr.it 203
carlo.muzios5@alice.it

//APPREND\ MENTO
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FONETICA J~r~

claudia.cappa@cnr.it 204
carlo.muzios5@alice.it
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FONOLOGIA: studia la funzione linguistica dei suoni, cioé la loro capacita di
distinguere significati. Si occupa di come i suoni di una determinata lingua SEMANTICA: lo studio del significato delle parole
si combinano insieme e di come possono modificarsi quando si trovano in
determinati contesti, determina l'insieme delle regole che danno futte le
combinazioni fra i suoni per produrre le parole di una lingua

ATTENZIONE

APPRENDIMENTQ
L2els

FONOLOGIA Y——C={ FONETICA

claudia.cappa@cnr.it 205 .
carlo.muzios5@alice.it carlo.muzios5@alice.it

206

SISTEMA SEMANTICO

Le rappresentazioni contenute nel sistema semantico
sono orgahizzate sulla base di categorie concettuali
(ipotesi clinica)

Le caratteristiche della rappresentazione semantica
determinano le relazioni tra gli stimoli appartenenti alla
medesima categoria.

e T L)
e ok
animali frutta parti del corpo.. A 4
all'interno di ogni categoria il significato di uno stimolo &

& costituito da un insieme di tratti semantici

La rappresentazione semantica della parola gatto potrebbe essere

costituita dai seguenti tratti: Le parole che appartengono alla stessa categoria

* animale domestico, condividono pit ‘rraf‘ri semantici di parole apparfenenti a
Mammifero categorie differenti.

*quattro zampe

*miagola, w‘

euna coda w, W

«dei baffi...

DENOMINAZIONE DI UN'
IMMAGINE

Una immagine attiva nel sistema semantico l'insieme dei tratti
semantici relativi al concetto

Gli errori semantici sono da ricondurre a difficolta
nel distinguere tra stimoli che condividono tratti

* mobile -
. . . ope . A
semantici simili a causa di un danno alla Jo [ quattro gambe ipresentasion
rappresentazione semantico/lessicale della parola o a + spalliora [ che condividono
difficoltd nel selezionare la rappresentazione ' «serve per sedersil frafti st - “‘

fonologica corrispondente al concetto

Maggiore & il numero di tratti semantici condivisi e maggiore sara il grado di
attivazione degli esemplari e di conseguenza maggiore la possibilita di attivare
le rappresentazioni semantiche e le relative etichette lessicali che condividono

un elevato numero di tratti semantici con lo stimolo target.

claudia.cappa@cnrit
carlo.muziosS @alice.it
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In condizioni normali la rappresentazione che
raggiungera il massimo grado di attivazione sara
appunto quella di sedia, che verra denominata

0

{

LESSICO

Lessico passivo: I'insieme di tutte le parole che il
parlante conosce ma non usa abitualmente (o non usa
mai).ll lessico passivo & sempre pil ampio rispetto al
lessico attivo, sia nell’adulto che nel bambino.

Lessico attivo: I'insieme delle parole che il parlante utilizza
abitualmente per comunicare. Il lessico attivo & sempre
numericamente inferiore rispetto al lessico passivo, sia

nell'adulto che nel bambino.
claudia.cappa@cnr.it 2
carlo.muzios5@alice.it

/’Sis‘rema

| piti recenti approcci all'insegnamento

LINGUISTICO l )
apprendimento delle lingue
formale informale
» privilegiano la competenza comunicativa
concreto astratto k
)
Lotol
di base superiore f\ BN
b lo K
iy accordano al lessico un ruolo centrale, prioritario rispetto
. . . agli aspetti sintattici della lingua.
ricettivo espressivo |
claudia.cappa@cnr.it carlo.muzioS5@alice.it 213 claudia it carlo. it 214
lessico proposto [ BN
-
motivante L
il
L'acquisizione di un repertorio lessicale, soprattutto nelle prime fasi
seppur ristretto, pub consentire una forma de”'apprendimento |inguistico
basilare di comprensione e di comunicazione, —
Quindi
legato
su cui potranno progressivamente svilupparsi le M@@ ¢ bisogni
conoscenze e competenze di tipo sintattico. e;‘%ﬂai @mm s ) I—
[ bl
claudia.cappa@cnr.it i /8 ‘ | E 216
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Nel caso di studenti con dislessia, I'acquisizione .. TECNICHE DI MEMORIZZAZIONE

del lessico puo risultare particolarmente diffifé

causa: . E sagerazione P aradosso
. i . . . Movimento !
¢ diun possibile deficit nella memoria,_. Associazioni AZK(’:!ne
. . i 1> %, : Vivida
di lavoro fonologica \k@o@# - I nusuali

« di difficolta nel recupero lessicale. &G/ es':‘;g'::f‘z"?a:fr‘::ig::";"ss;"s':éa
I | . . .

[ comica, “stupida” e pill rimarra
impressa nella memoria.

Per questo motivo, in molti di loro, la naturale
differenza che esiste tra la ricchezza del lessico

passivo e quella del lessico attivo € ancora pil . “Tecnica associativa _
pronunciata. “Tecnica dei loci a
*Numeri visivi L

-Alfabeto visivo

claudia.cappa@cnr.it

carlo.muzios5@alice.it ar

Tecnica associativa

Francese <

Similarita sonora e similarita semantica

* Quando alla similarita nella forma sonora di
due parole corrisponde una similarita anche a
livello di significato, I'apprendimento del
H}, lessico della nuova lingua viene facilitato; se
invece alla somiglianza tra forme sonore non
elbow corrispondono significati simili (& questo il
caso dei cosiddetti ‘falsi amici’), lo studente
Spagnolo @ . puo incorrere in numerose difficolta.

rhume lunette

Vocaboli
stranieri

Inglese

caracol
claudia.cappa@cnr.it 219 claudia.cappa@cnr.it
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* Se lo studente presenta dislessia, la
concomitanza di pil lingue puo generar:

apprendimento lessicale

g

aumento del carico cognitivo che, ‘\@O@p
prime fasi: sommandosi al deficit nellamemoriadi | =
le affinita f.‘ll forma sonora e significato facilitano la lavoro fonologica e alle difficolta di ,\1/
comprensione orale (e di conseguenza la lessical N d dh
comunicazione) recupero lessicale, puo rendere
I'apprendimento di una nuova lingua
estremamente complesso.
Fasi successive: s , L
s L I R » Cio e vero soprattutto se l'approccio
la stessa facilita di comunicazione iniziale puo portare o ,
ad una tendenza alla contaminazione e all’utilizzo delle principalmente basato su un insegnamento-
forme simili nei contesti sbagliati, con probabile apprendimento di tipo esplicito, che richiede

fossilizzazione degli errori. grande utilizzo di risorse attentive, spesso

carentiin studenti con DSA.

claudia.cappa@cnr.it o1 claudia.cappa@cnr.it
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“I neonati non apprendono
PERCEZIONE memorizzando le liste. Allora perché
dovrebbero i bambini o gli adulti?”
" (Asher)

ATTENZIONE

223

claudia.cappa@cnr.it
Al i

PERCEZIONE

ATTENZIONE

claudia.cappa@cnr.it 224
carlo.muzios5@alice.it

Morfologia: riguarda la struttura interna delle parole e le diverse forme che le parole
possono assumere tramite I'aggiunta di affissi o attraverso la combinazione con altre parole.

Morfologia

Gli aspetti morfologici e morfosintattici del
linguaggio, cosi come quelli fonetico-
fonologici, vengono acquisiti nella LM e
acquisiti/appresi in parte anche nella L2/LS in
modo implicito, come automatismi
prevalentemente inconsci.

claudia.cappa@cnr.it 297
carlo.muzios5@alice.it

Morfologia

Nello studente con dislessia questi aspetti
causano difficolta gia nella LM e vengono
trasferiti anche alla L2/LS. Per questo nella
L2/LS necessitano di essere insegnati anche in
modo esplicito.

claudia.cappa@cnr.it 228
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SINTASSI: I'insieme delle regole che danno futte e Sistema )
solo le combinazioni possibili fra le parole per Riflessioni sul lmguagglo LINGUISTICO
produrre le %‘Das\«f:h una lingua. (metacognizione) j\_/
S concatenazione discorso
%[) e di frasi
struttura della sintassi
frase
significato delle semantica
‘\‘1\ parole
\ T
porzioni di .
|
e - ]J parole morfem
- b suoni fonemi

o !
MORFOLOGIA
/
udia.cappa@ont.it
canwmuzioSs@alice.it 29

Carto Muzio, Neuropsichiatra Infantile, Psic

Wﬁwﬁ'ﬁm UNLPY- carto. muzio@fastiebnet.i
Claudia Cappa, ISAC - CNR Torino- claud o m‘

La riflessione sulla sintassi deve sempre
essere preceduta da un utilizzo pratico delle
strutture che si vogliono insegnare,

deve cioe avvenire solo dopo che quelle strutture sono gia
state assimilate come comportamento comunicativo.

N

J ‘ Per studenti con
L U] T DSA
S ol
Per tutti

claudia.cappa@cnr.it
carlo.muzios5@alice.it

maggiori difficolta nel recupero e nell’utilizzo
di regole sintattiche a causa di un deficit nella

“memoria di lavoro”.
231

Difficolta di tipo sintattico in studenti
dislessici sono spesso riconducibili ad un
Disturbo Specifico del Linguaggio (DSL).

Numerosi studi hanno infatti
dimostrato che soggetti con / /;} ‘
DSL svilupperanno nel 50-80% g\ % H

dei casi una dislessia.

% Q)

claudia.cappa@cnr.it
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Pragmatica: riguarda l'uso delle espressioni linguistiche e la loro
appropriatezza nel contesto comunicativo, rendono il linguaggio
interpretabile in un contesto

D™

LESSICO (GRAMMATICA ]
7 = ’,}
/ %

o !
MORFOLOGIA
/
udia.cappa@ont.it
canwmuzioSs@alice.it 28

competenza pragmatica

consente di “agire” attraverso la lingua, essa e
dunque fondamentale per raggiungere
efficacemente gll scopi comunicativi prefissati.

claudia.cappa@cnr.it 234
carlo.muzios5@alice.it
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=L

hanno difficolta in questo ambito I

importante

valorizzare la dimensione pragmatica nel contesto di

insegnamento-apprendimento delle lingue.

sorta di compensazione delle difficolta di
processamento linguistico.

claudia.cappa@cnr.it

carlo.muzios5@alice.it 25

CLASSIFICAZIONE DISTURBI SPECIFICI
DEL LINGUAGGIO *

* Disturbi misti recettivo-espressivi

* e Agnosia uditivo-verbale:

* -forma puramente recettiva con incapacita a comprendere il
linguaggio attraverso il canale acustico, linguaggio espressivo
assente o fortemente disfluente.

* e Disordine fonologico-sintattico:

¢ |- disturbo piu frequente caratterizzato da un linguaggio poco
fluente, disorganizzato sia fonologicamente, sia
sintatticamente.

* Il grado di gravita & variabile fino a casi di vero agrammatismo.
Alcuni AA. segnalano difficolta fonologiche e sintattiche in
comprensione e in produzione.

* Fonte: Rapin [1996].

claudia.cappa@cnr.it
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Disturbi espressivi

* e Disprassia verbale:

- dissociazione tra competenza linguistica adeguata o
poco compromessa e una produzione difettosa per
difficolta a programmare la corretta sequenza dei
suoni all'interno della parola, con errori di
sostituzione fonemica «erratici».

» e Deficit di programmazione fonologica:

buona fluenza verbale con realizzazioni fonologiche
spesso poco intelligibili; errori fonetici «stabili»,
prognosi benigna; forte analogia con il ritardo
semplice di linguaggio.

claudia.cappa@cnr.it

carlo.muzios5@alice.it 7

Disturbi nei processi linquistici integrativi

» e Deficit lessicale:

- la produzione fonologica pud essere normale ma e
presente un disturbo anomico, talora cosi grave da
compromettere la fluenza verbale e il ritmo
espressivo.

» e Deficit semantico-pragmatico:
- disturbo prevalente dell'uso e del contenuto del

linguaggio malgrado una produzione fonologica e
sintattica poco compromessa.

claudia.cappa@cnr.it
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Pragmatica: riguarda l'uso delle espressioni linguistiche e la loro
appropriatezza nel contesto comunicativo, rendono il linguaggio

interpretabile in un contesto
D™

LESSICO GRAMMATICA. }
L,l—) — |
7N '

{ i i
K::chs.ow r]‘

/
udia.cappa@ont.it
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LINGUAGGIO

Durante [’attivita, lo studente

Segnali Positivi Segnali Negativi

E in grado di leggere e scrivere e Hadifficolta nella lettura e commette

correttamente errori di ortografia

Comprende spiegazioni e frasi « Ha difficolta nel comprendere il

complesse significato delle parole e frasi complesse

Comprende parole astratte « Ha difficolta nel comprendere parole
astratte

Usa il lessico in modo appropriato e Non usa il lessico in modo appropriato

E in grado di manipolare prefissi, e Non é in grado di manipolare prefissi,

suffissi e tutti gli elementi
morfologici

suffissi e gli elementi morfologici

e Commette errori grammaticali e
sintattici

E in grado di costruire frasi

grammaticalmente corrette

« Ha difficolta nell’elaborare testi per
esprimere pensieri e/o descrizioni

narrative narrative o

claudia. i carlo. it

E in grado di elaborare testi per
esprimere pensieri e/o descrizioni
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ORDINAMENTO SEQUENZIALE

udia.cappa@crr.it

carld

ioss@alice.it

Sistema di
Ordinamento
SPAZIALE

Sistema di
Ordinamento
SEQUENZIALE

SUPERIORE
ORGANIZZAZIONE

alla

rappresentazione

CREAZIONE

mentale

RICORDO

dalla percezione degli

PERCEZIONE

stimoli ambientali

Cario Muzio, Newiopsichiatra infantie, Psicote
Claudia Cappa, ISAC - CHR'_Torino -_cl:

?g:a‘ " jistica UL PV carlo.
et

ORDINAMENTO SEQUENZIALE E SPAZIALE

Durante [’attivita, lo studente

Segnali Positivi

Segnali Negativi

E in grado di eseguire procedure
sequenziali e seguire istruzioni con
precisione

Impara fatti sequenziali, cronologici,
processi e fenomeni

E in grado di organizzare il pensiero e
le proprie idee in modo chiaro

E in grado di comprendere facilmente
mappe, grafici e diagrammi

E in grado di disegnare e copiare in
modo accurato

E abile nelle attivita costruttive

Ha difficolta nell’eseguire procedure
sequenziali e seguire istruzioni con
precisione

Ha difficolta nell’imparare fatti
sequenziali, cronologici, processi e
fenomeni

Ha difficolta nell’organizzare il
pensiero ed esprimere le proprie idee
in modo chiaro

Ha difficolta ad interpretare
I'informazione visiva senza I’aiuto
degli altri (mappe, grafici,...)

Ha difficolta nel disegnare e nel
copiare in modo accurato

Ha difficolta nelle abilita costruttive

SISTEMA MOTORIO E COGNIZIONE

audia.cappa@crr.it

manuali manuali carwziobs@alice.it B 24
PERCEZIONE MOTORIO
Durante [’attivita, lo studente
Segnali Positivi Segnali Negativi
e Ha facilita nello scrivere in modo * Ha difficolta nello scrivere in modo
regolare per forma e dimensioni regolare per forma e dimensioni
e Ein grado di scrivere per un lungo e Sistanca facilmente quando scrive
periodo senza affaticarsi
IL CIRCUITO e Utilizza una presa funzionale e « Non utilizza una presa funzionale e
c comoda della penna/matita comoda della penna/matita
(0] e Ha una buona abilita manuale e Ha una abilita manuale non appropriata
ﬁ] e Buona coordinazione della motricita |e Ha difficolta ad imaprare movimenti di
fine (movimenti dita e mano) coordinazione manuale
I AZIONE
4
I e Ha un buon equilibrio e una buona « Ha difficolta nella coordinazione globale
le) coordinazione del corpo
N ) = i e Ha difficolta nelle abilita atletiche in
« Impara facilmente abilita atletiche . P
E ‘ particolare nei giochi di gruppo
Carlo Muzio, Newropsichiava ifaniile, Psicate 3 iAguISiica LINK PV carle: i
Claudia Cappa. ISAT - CNR_Torino - m?ﬁ&f‘@%’&%ﬁ%n
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Sistema del
PENSIERO
SOCIALE

CAPACITA DI COMPRENDERE:
le intenzioni e i sentimenti degli altri

s

\
(W5 b

SRR R

Carfo Muzio, Neuropsichiatra infantite, Psicote
Claudia Ca ISAC - CNR Torino - claud

quafm NPy m.muzio@fasmbnem‘

udia.cappa@cnr.it
os5@alice. it

dia.cappa@crr.it
carlmuzioss@alice.it

PENSIRO SOCIALE

Durante [’attivita, lo studente

Segnali Positivi Segnali Negativi

Ha un atteggiamento collaborativo « Ha difficolta nel collaborare con gli
altri

Ha un atteggiamento positivo verso le
opinioni e gli interessi altrui e Presenta una scarsa comprensione

R dell’opinione e degli interessi altrui
E in grado di svolgere la conversazione
senza dominare o essere troppo ¢ Nella conversazione tende essere
passivo passivo o prevaricante

E in grado di cogliere gli stati d’animo,
i sentimenti e le intenzioni altrui e Ha difficolta a cogliere gli stati
(empatia) d’animo, i sentimenti e le intenzioni
altrui ( mancanza di empatia)

claudia it carlo. it 251

Nella comunicazione orale

e importante decodificare anche il
“linguaggio non verbale”

Movimenti
del corpo

gesti

Espressione
del volto

claudia.cappa@cnr.it
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LA COMUNICAZIONE
NON VERBALE COME SUPPORTO

Tali elementi extralinguistici sond

strettamente legati alla cultura di
origine.

E importante, quindi che
tali elementi extralinguistici vengano insegnanti
di pari passo agli aspetti piu strettamente
ma se male interpretati linguistici, nella prospettiva sempre piu condivisa
che lingua e cultura sono inscindibili.

possono facilitare la comprensione del messaggio

potrebbero provocare malintesi, o incidenti

claudia.cappa@cnr.it 253 claudia.cappa@cnr.it

Le abilita di base per I'acquisizione Ortografia
della competenza linguistica
COMPRENSIONE PRODUZIONE Le lingue esistenti presentano notevoli
" P o differenze rispetto al grado di trasparenza dei

loro sistemi ortografici, cioé rispetto al grado
di corrispondenza grafema-fonema.

SCRITTO Leggere Scrivere

abilita integrate: riassumere, prendere appunti,
scrivere sotto dettatura, parafrasare....

claudia.cappa@cnr.it
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Alp "™ Tra le lingue europee, il
g P VL finlandese sembra essere la

gL, pit trasparente, I'inglese
quella piti opaca.

Tedesco, greco, turco,
bulgaro, ceco, italiano e
spagnolo sono lingue
largamente trasparenti,
danese, francese e
portoghese sono invece
lingue sostanzialmente

NON vi é una corrispondenza diretta - - ol "

tedesco) e

* L'inglese e francese lingue opache

\ P taion shaes dvar o gy
- = b b o s Sl

fonema

e

[

4 s claudia.cappa@cnr.ip58
- T B carlo.muzios5@alice.it

grafema i

fildia.cappa@
carlo.muzio55@alice.it
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FONEMA [ITALIANO | INGLESE |FRANCESE

U [u] [tu Put Genou
Into Roue
Good Aoiit
Would

E [e] |[bello Leg Nez
Head Blé
Friend Parler
Guest Pied
says Oesophage
said

CORRISPONDENZA
FONEMA - GRAFEMA

Italiano: 25 fonemi rappresentati da 33 grafemi
Francese: 35 fonemi rappresentati da 190 grafemi
Inglese: 40 fonemi rappresentati da 1120 grafe?i

claudia.cappa@cnr.it
carlo.muzios5@alice.it

UUUUU

(o

Non si puo’ imparare
_ a leggere l'inglese se non
+."  si ha padronanza

dell'orale (lessico)

Se non si sa leggere l'inglese o altra
lingua opaca non si puoé imparare a
scriverlo.

Un ragazzino con DSA dovrebbe essere

esposto alla lingua orale per almeno 2-3 anni

prima di essere esposto alla lingua scritta.

claudia.cappa@cnr.it

carlo.muzi

o55@alice. it
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APPRENDIMENTO

In realta ;
|'apprendimento é |'attivita umana che
ha meno bisogno di manipolazioni
esterne. .

In massima parte, non é il risultato
dell'istruzione, ma di una libera
partecipazione ad un ambiente
significante Ivan Tilich

Come si apprendono le lingue straniere?

Per rendere efficace il processo di
insegnamento/apprendimento linguistico
necessario conoscere come funziona il

Al

~“cervello che apprende” le lingue.

L'acquisizione della lingua materna
avviene soprattutto grazie a:

1. meccanismi di imitazione.

Per questo motivo utilizzare
anche strategie di
insegnamento/apprendimento di una L2/LS
che facciano leva su questo meccanismo puo
risultare particolarmente efficace soprattutto
nelle fasi iniziali.

264
laudia

44



01/09/2012

Lacquisizione della lingua materna avviene
soprattutto grazie a:

2. capacita associative del cervello
che & un sistema di riconoscimento di modelli, e
guesto € uno dei maggiori punti di forza della
mente umana. (Dehaene)

L’ attivita associativa puo facilitare la
memorizzazione soprattutto se intervengono
fattori come:

- emozioni positive
- stimoli multi-sensoriali;
- attivita creative, interessanti e significative;

Jaudia. it carly it
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L'acquisizione della lingua materna
avviene soprattutto grazie a:

3. memoriaimplicita.

Si tratta della memoria piu antica e
importante nell’essere umano, quella che per
prima compare nel bambino (gia addirittura
nel feto) e che per ultima scompare
nell’anziano.

Grazie ad essa, I'acquisizione della LM puo
avvenire senza sforzo e senza che ne siamo
consapevoli.

claudia.cappa@cnrit
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Cio che si acquisisce in modo implicito viene
automatizzato grazie all’esperienza e alla pratica,
ed entra a far parte in modo stabile del nostro
bagaglio di abilita.

Alivello linguistico, la memoria implicita ci
consente dunque di comprendere e parlare in
modo fluente.

claudia.cappa@cnrit
carlo.muzios5 @alice.it

Troppo spesso si utilizzano ancora metodologie
didattiche che affidano I'apprendimento
prevalentemente alla memoria esplicita

claudia.cappa@cnrit
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Come si apprendono le lingue straniere?

¢ | cambiamenti maturazionali che avvengono durante
I'infanzia e 'adolescenza condurrebbero, secondo
recenti studi, ad un coinvolgimento minore della
memoria implicita nell'apprendimento di una L2
(Ullman, 2004; 2005).

Cio & vero, a maggior ragione per una LS.

* Cio non significa che in questa fase debba prevalere un
insegnamento di tipo esplicito,
ma che lI'apprendimento di tipo implicito deve essere
supportato da quest’ultimo.

claudia.cappa@cnrit
carlo.muzios5 @alice.it

Principali difficolta che incontra lo studente con
dislessia nell’apprendimento delle lingue

discriminare i suoni della lingua
riprodurre i suoni della lingua

di tipo morfosintattico
acquisizione del lessico

recupero lessicale

applicazione di regole grammaticali
decodifica

scrivere sotto dettatura
produzione scritta

acquisire la correttezza ortografica
esecuzione delle verifiche (tempi variabili)
prendere appunti

claudia.cappa@cnrit
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Dislessia e lingue straniere

Queste difficolta possono avere
come conseguenza:

« alto livello di frustrazione
» rendimento altalenante
» facile stanchezza

 demotivazione per le
difficolta incontrate

* messa in atto di strategie
di difesa (evitamento,
aggiramento, resistenza
passiva)

Dislessia e lingue straniere

Cio non significa che il ragazzo con DSA non possa
imparare le lingue. Al contrario, I'insegnante deve
partire dal presupposto che egli possa farlo, purchée
I'approccio didattico adottato, specialmente nelle
prime fasi, avvicini il piu possibile 'apprendimento
della nuova lingua, ai meccanismi di acquisizione della
LM.

E importante che I'approccio didattico sia:
strutturato

sequenziale

multisensoriale

attento a fornire ripetuti rinforzi

claudia.cappa@cnr.it 272
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Sono scaricabili da:

www .dislessiainrete.org

Metodologie e tecnologie didaﬁ'icheZPer i

claudia.cappa@cnr.it disturbi specifici dell'apprendimeffo
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