Le CARAP un instrument pour les approches

. oplurilingues et in




Etape 1

Une breve
activité
La souris

plurilingue
(VOUS étes les
apprenants !)




Etape 1

Une breve

activité
La souris

plurilingue

(VOUS étes
apprenants

les

')

4 .
J’ai
constate
_ que...

Comment avez-
vous fait pour
trouver ? Petite
réflexion

¥




Etape 1

Une breve
activité
La souris

plurilingue
(VOUS étes les
apprenants !)
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Evidemment !
On a cherché a établir des
liens entre les langues!

~
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Un lien avec

la compétence
plurilingue et
pluriculturelle

Voyez-
VOous un
lien avec
I’extrait

suivant du
CECRL ?

En réference ala compétence plurilingue
et pluriculturelle :

« un méme individu ne dispose pas
d’une collection de compeétences a
communiquer distinctes et separées
suivant les langues dont il a quelque
maitrise, mais bien d’une compétence
plurilingue et pluriculturelle qui englobe
I’ensemble du répertoire langagier a

disposition. » (p. 168)




Bien strily aun lien! \
Si nous référons a d’autres langues quand nous
sommes confrontés a une nouvelle langue, c’est parce
gue les langues ne sont pas separees dans notre
esprit... Notre compétence plurilingue est une
competence globale ! /

/_/n reféerence a la compétence plurilingue
et pluriculturelle :

« un méme individu ne dispose pas
d’une collection de compeétences a
communiquer distinctes et separées
suivant les langues dont il a quelque
maitrise, mais bien d’une compétence
plurilingue et pluriculturelle qui englobe
I’ensemble du répertoire langagier a

disposition. » (p. 168)




On sait, Professeur !
Les psycholinguistes sont d’accord sur
I’existence d’UN systeme
(on appelle celala conception « wholiste »
de la compétence plurilingue) ...

... méme s’il y a certains désaccords sur
existence plus ou moins marquée,

de « systemes separés » a I'intérieur de

cette competence globale.

A3 Cette définition de la compétence
)} plurilingue va dans le sens des modeles
X /2 ST
Cé\\:@ psycholinguistiques de I’acquisition
- X~ développés récemment ... 7




Voila un exemple concret, pour mieux
comprendre ce que cela signifie :

... 'apprentissage d’un peu de japonais
par un francophone qui connait I’allemand.

/Pour les autres francophones\
(et bien d’autres apprenants!)
une des difficultes du
japonais, c’est de mettre le
verbe a la fin.

Moi, je n’ai pas de probleme
pour cela. Pourquol ?




- |l | HAEN T9Y
Japonais | \yatashi wa |  sensei desu
je enseignant Suls
V
(dass) ich Lehrer bin
Allemand V
je Suls enseignant
Francais V
p p

fin ..

. !

En allemand aussi — dans la
t subordonnée — le verbe est a la

/




En apprenant I’allemand, il a introduit dans
sa competence plurilingue la capacite a
construire une structure de phrase avec
verbe alafin

Cette capacité lui sert aujourd’hui a
construire des phrases en japonais.
Elle pourra lui servir ultérieurement pour
d’autres langues encore...

Sa competence plurilingue est globale :
guand il parle japonais, il utilise une

capacité commune a sa compeétence en

japonais et a sa compétence en allemand !




Etape 3

Les approches
plurielles des

langues et des
cultures

/ Si la compétence est globale...

P’enseignement des langues doit
aider I’¢leve a établir des liens
entre les langues qu’il apprend
Ou connait.

Il faut etablir des ponts entre les
langues / entre les cultures.

C’est dit explicitement par un
autre document du Conselil de
PEurope : Le Guide pour
I’¢laboration des politiques
linguistiques éducatives en
Europe (2003, 2007)....




[...] la definition de la compétence
plurilingue et pluriculturelle ,invite a
articuler les enseignements de langues les

uns aux autres [...] (2007, p. 38)

Encore plus clairement dans le dernier document du

Conseil de ’Europe : Le Guide pour le développe-
ment et la mise en ceuvre de curriculums pour une
education plurilingue et interculturelle (2010)....

/

[...] toutes les occasions pertinentes doivent étre utilisees pour
encourager la mobilisation des acquis dans les langues
enseignéees ou connues des éleves afin de faire émerger des
convergences [...] et de gerer au mieux le développement de

leur répertoire plurilingue. (p. 22).




Mais comment peut-on articuler
les langues les unes aux autres en

enseignant ?
— 1l y a des approches qui essaient \/
~de mettre ¢a en oeuvre ?

développe-

ment et la mise

iculums pour une
education plurilingue et int urelle (2010).... P

[...] toutes les occasions pertiner ur

encourager la mobilisation des ag
enseignéees ou connues des éleve
convergences [...] et de gérer au[3a T1£

leur répertoire plurilingue. (p. 2. ' A €




Lesquelles
permettent
d’articuler les
langues les unes
aux autres ?

On peut distinguer deux types d’approches
didactiques :

» Les Approches plurielles des langues et des cultures,
qui réferent a des approches d’enseignement /
d’apprentissage dans lesquelles on traite a la fois
plusieurs (= plus d’une) variétés de langues ou de
cultures ;

* Des approches que I’on pourrait appeler

« singulieres » dans lesquelles on se concentre de
facon isolée sur une seule langue / une seule culture
particuliere. 14




Bien sar, les approches
plurielles !

Comment aider les apprenants a
articuler les langues les unes
aux autres si on ne traite pas de
plus d’une langue dans les
activités de classe!

... les approches
plurielles ?

On peut distinguer deux types d’approches
didactiques :

» Les Approches plurielles des langues et des cultures,
qui réferent a des approches d’enseignement /
d’apprentissage dans lesquelles on traite a la fois
plusieurs (= plus d’une) variéetes de langues ou de
cultures ;

* Des approches que ’on pourrait appeler

« singulieres » dans lesquelles on se concentre de
facon isolée sur une seule langue / une seule culture
particuliere. 15




D’ailleurs, c’est exactementce &5

qu’on a vécu avec l’activité

de départ! sfenants a
gu€s les unes
aux autres si on ne traite pas de
plus d’une langue dans les
ey activités de classe!

Ca serait bien d’en savoir
plus sur les approches
plurielles...

Il'y en a beaucoup ?
J’aimerais bien voir d’autres

exemples concrets!

cultures,

se concentre de
facon isolée sur une seule langue / une seule culture
particuliere. 16




Les Approches plurielles des langues et des cultures
Les 4 approches plurielles

L’éveil aux langues

|

... résultant de I’histoire de la
didactique des langues




L’éveil aux langues

Ce n’est pas ...

Mais...
ca peut
[’enseignemen :
) gnement * le soutenir
d’une langue
particuliere * le préparer

le compléter




L’éveil aux langues

C’est ...
une demarche

caractérisée par
des activites
portant
simultanément
sur plusieurs
langues de tout
statut...

Yy COMprIs sur
des langues que
I’école n’a pas
I’intention
fT | amesianer
... parmi lesquelles on

trouvera bien sar les
langues d’éleves

\_ alloglottes... J

19




L’éveil aux langues

C’est .
une~"
carer—
des ere-
portant

simultanément
sur plusieul
langues de

statut...

C’est ce qu’on a fait avec
I’activité de départ !

C’était donc de I’éveil aux ~ '
T Pas

ention
d’enseigner

.Ei.

-
14

(3

“"r""_.

20




Le pluriel en
francais? Un vrai
casse-tete...

Compléte ce mémory

katak-katak -

I'escargot
kegiler ikan les escargots
simioj kaballu babl babl
%% _\eg‘;.!w
les serpents kuniklo
phisinaka @ koklno develer
=
le serpent les vaches qi'-mNa babi phisi
> $\>
(% '
esek anu deve kunikloj garwanaka
./ ’4? Y ] 2N N
3 ,/fqi A -
la vache fare kaballunaka katak singa-singa

21
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Fiche d'observation: francais - portugais <

Observe attentivement ces différentes phrases ou groupes de mots tirés du texte d’Antonio.
Essaie ensuite de répondre aux questions.

Le p I u ri eI 1. Marques du pluriel

Prénom: Document éléve 2c

z [ ; E |
e n le réve o0 sonho le lapin o coelho le marché | o mercado
les réves os sonhos les lapins os coelhos | les marchés | os mercados
L = 1
fran gal S la maison la casa la vache avaca la poule a galinha
les maisons as casas les vaches as vacas les poules | as galinhas

et... en ~

1. Souligne en francais et en portugais les marques du pluriel du nom. Que constates-tu ?

portugais i

2. En portugais, la marque du pluriel du nom se prononce. Et en francais, prononce-t-on
généralement la marque du pluriel du nom ? Précise ta réponse.

2. Pronom sujet

} I a une vache. Tem uma vaca.

. Elle pondra des oeufs. 7 Pora ovos. ;
Je vais an‘réper ce lapin. : Vou apanhar este coelho. i
Je vendrai son lait. 7 Venderei seu leite.

1. Souligne le pronom sujet en francais. Que se passe-t-il en portugais ?

119




et... en hollandais...

2. Observe bien ces noms.

Francais | Hollandais smguhlier | Francais | Hollandais
singuher pluriel pluriel
soulier schoen souliers schoenen
ceinture FEtT ceintures HETED
gant handschoen gants handschoenen
bracelet artmband bracelets armbanden

iJuel changement v a-t-1l entre les noms singuliers et pluriels en hollandais?

Phrazes a compléter :
Comme tu peux voir, le n est pas la marque du pluriel dans toutes les langues. Par
exemple, en hollandais on ajoute un pour mettre les noms au pluriel.

http://www.elodil.com/files/activ etud/mpluriel.pdf



http://www.elodil.com/files/activ_etud/mpluriel.pdf

Les Approches plurielles des langues et des cultures
Les 4 approches plurielles

L’éveil aux langues

56 La didactique des langues intégrée

/  Elle aide I’apprenant a etablir des liens entre toutes les

langues qui sont étudiees dans le cursus scolaire (y
compris la ou les langue(s) d’enseignement).

 Elle permet la mise en ceuvre d’un principe general de tous
les apprentissages : un appui sur le connu pour aborder le
moins connu. Appui sur la langue d’enseignement pour
aborder la premiere langue étrangere, appui sur ces deux
Ian(S;ues pour entrer dans la seconde langue étrangere,

... Sans oublier que chaque nouvelle langue abordée peut
aider a mieux comprendre celle qui I’ont précédée. 24




U

ressemblances
lexicales et
grammaticales entre
les deux langues, ainsi
qu’avec la langue de

n exemple extrait de :
Kursisa, A. & Neuner, G. (2006). Deutsch ist easy —

Ce matériel aide les \ Methodische Grundlagen fir Deutsch nach

eleves a découvrir des | Englisch. Ismaning: Hueber.

\

_4

Pour des éléeves qui ont déja commenceé a
apprendre I’anglais et qui démarrent
I’apprentissage de I'allemand.

I’école (et/ou leur 22
Ph

odalverben im 5atz

langue maternelle)... /
U1

02

rases with modal verbs Grammatik / Al
Comparez les phrases avec et sans
Vergleichen Sie Sitze mit und ohne , verbes modaux dans les deux langues.
Modalverben in beiden Sprachen. 1 Traduisez les dans votre langue.

Ubersetzen Sie sie in die Muttersprache. ‘__-—____.——-—-

RS s 2 s
Allemand
I really must go now. Ich pouss jetzt aber wirklich gehen.

e R e
Votre langue maternelle

He can speak Russian fluently. Er kann flieend Russisch sprechen.

May I_go home now, please? Darf ich jetzt bitte nach Hause
gehen?

She started to read the text.  Sie fing an den Text zu lesen.

He forgot to open the letter.  Er vergall den Brief zu tffnen.

I hope to see you soon. Ich hoffe dich bald wieder zu sehen.

Comparez votre langue maternelle

Vergleichen Sie lhre Muttersprache 'iavec l'anglais et l'allemand.

mit Englisch und Deutsch,

1- Y a-t-il des verbes modaux dans votre langue 7
2- Utilise-t-on des verbes modaux avec l'infinitif
3-Y a-t-il dans votre langue des suites Verbe + zu fou/ 1o +
Verbe

4.

H.BE.: doit se faire en principe
oralement en classe. Faites le
pour vous-méme par Scrit... ! —

25




2 Modalverben im Satz

Phrases with modal verbs Grammatik / Al

U1

U2

Comparez les phrases avec e =ans

Modalverben in beiden Sprachen. i Traduisez les dans votre langue.
Ubersetzen Sie sie in die Muttersprache. g__———_____-
Alleman Votre langue maternelle

I really must go now. Ich muss jetzt aber wirklich gehen.
He can speak Russian fluently. Er kann flieffend Russisch sprechen.

May [ go home now, please? Darf ich jetzt bitte nach Hause
gehen?

She started to read the text.  Sie fing an den Text zu lesen.

He forgot to open the letter,  Er vergall den Brief zu éffnen.

[ hope to see you soon. Ich hoffe dich bald wieder zu sehen.

Comparez votre langue maternelle

Vergleichen Sie Ihre Muttersprache '%avec l'anglais et l'allemand.

mit Englisch und Deutsch. L-__________%

1-Y a-t-il des verbes modaux dans votre langue 7 N.B.: doit ase faire en principe
2- Utilise-t-on des verbes modaux avec l'infinitif ? oralement en classe. Faitea le
3-% a-t-il dans votre langue des suites Verbe + Zu fol/ 1o + pour vous-méme par €crit... |
Verbe
4- ..

26
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Deutsch ist easy!

U3

i
.Y

-
Ln

¢ Ol est le verbe modal ? OU est le verbe 7
Wo steht das Modalverb? Wo steht iEcrivez les phrases de 3 comme cela a &té
das Verb? Schreiben Sie die Sitze | fait pour 1 et 2. /
Nr. 3 ebenso wie Nr. T und 2.

1 He can  play guitar. 2 Mav |1 have your pencil?
Er kann Gitarre spielen. Kann ich deinen Bleistift haben?

3 I must write this letter in Spanish.
[ch muss diesen Brief auf Spanisch schreiben.

Formilez la régle concernant la
Formulieren Sie die Regel zum Satzbau i construction des phrases avec verbe /

mit Modalverben im Deutschen. modal en allema

Ecoriver les mots dans le bon ordre.

Schreiben Sie die Worter in der /
richtigen Reihenfolge. L—__—____
a) .- wieder - im Chor - Ich - singen - will lch will wieder im Chor ‘;iné:m.

b) .- parken - Man - keine Autos - hier - darf

c) .- muss - Dein Freund - schlafen - auf der Couch

d) ? - prisentieren - uns - Sie - Kénnen - Thr Projekt 27




Les Approches plurielles des langues et des cultures

4 Elle propose un travail d’apprentissage et de réflexion

famille (langues romanes, germaniques, slaves, etc.), qu’il
s’agisse de la famille a laquelle appartient la langue
maternelle de ’apprenant (ou la langue de I’¢cole) ou de la
famille d’une langue dont il a effectué I’apprentissage.

comparee portant sur deux ou plusieurs langues d'une méeme

\

v

\_
Wbb

intercompréhension entre les langues
parentes

I1 s’agit en premier lieu de développer des habiletes de
compréhension ecrite ou orale en mettant en place des
strategies précisement fondées sur la parenté des langues




Euromania! Un bon
exemple! !

Oui ! Super ce matériel. Pour des
éleves de I’école primaire parlant une
de ces six langues romanes...

. espagnol, francais,
italien, occitan,

portugais, roumam(
Quelgque chose comme « EMILsSEs"

Enselgnement d'une Matiere Integre a
des Langues Etrangeres'

Bien sdr, il y a aussi des materiaux
d’intercompréhension visant a la
compréehension d’une seule langue !

~

Il vise a développer des savoir-faire de comprehension
dans les cing autres langues .. tout en enseignant des
disciplines comme la physique / les sciences naturelles,
les mathématiques, la technologie, I’histoire-géographie




Voici la version
pour des
éleves
italophones !

ciéncias ciencias ciéncias sciéncias sciences scienze stiinte

L’ espansions
c’fell ag‘mvegs

9




Viaggilamo nelle nostre lingue

| nostri amici stanno studiando il sistema solare. Ne osservano le immagini su di un atlante.

=

N

Ascoltali e fai attenzione a quello che dicono.
Paul : Comment s'appelle cette planéte-ci qui est prés du soleill ?
Silvia: Questo pianeta qui € Mercuric.
Jozo: E esse que esta um poucoc mais longe?
Clara : Aquesta planeta es Venus.
Mara: Si aceea care este mai departe cum se numeste?
Carmen: Aquél es Marte.
Paul - La Terre est plus proche du scleill que Saturne. 31




GHESE
Per comprendere 1l dialogo tra 1 nostn TESTO PORTO
amici, leggi quello che Bip-Bip Il Marziano

ha tradotto in clascuna delle nostre
lingue:

esta
|- Como S€ chama este planeta que
Paul:

erto do sol? -
Sﬂvi.a'pEste planeia = Mercugaﬁm .
1050" E esse Que esta um p
'n.} Clara: Esse € Wenus.
mara: B aquele que
chama?
Carmen. Agquele € Marte .rto
paul: A Terra esta mais pe

Saturno.

ais longe?

i se
esta ™Mais longe, cOmMmo

do sol do que

AGNOLO
TESTO SP S —
Paul: ¢ Coémo se llama este planeta que

Pa L i ' "
esta cerca del sol? e 'pfgcsﬁ'asda?éla' a”cjegsta planeta qu'es
i el solelh ?
ilvia: e planeta es Mercurio. : Silvia : Ai :
S|l\~/|a.. FE\s-:tesz que esta un poco mas lejos? Joé‘oa-'EA;ceSta plan.eta S€ sona Mercuri.
JColgcr)é.‘-Ese es Venus Clara : ch::‘eesi';a QUves Un pauc mai luénh ?
. esta mé j  CC : es Vénus
3 e esta mas lejos, ¢como : : '
Bmras Yee:g‘::e:'?qu iate E aq»ue'a Qu es encara mai luenh
= : ossi s'apela ? .
Carmen: Aquel es Marte. Carmen : Aquela es Ma
: i 52 mas cerca del sol que ' ‘ e
Faul ‘éat—‘;;fr:roa == Paul : La Térra es mai procha del solelh
a -

que Saturn.

N TS I —

ceasta, care
. umeste planeta a
Paul: Cum se n 7 5
TESTO FRANCESE 7 : oste aproape de Soare;ﬂeste Mercur.
Paul : Comment s'appelle cette planéte-ci qui Silvia: Planeta aceasta se nu e
est pres du soleil ? Joéo'- Dar aceasta, care este pul
Silvia - Cette planete-cl s'appelle Mercure. ' departe?
Joao : Et celle-ci qui est un peu loin? . ta este Venus. .
. ra. Aceas ; i departe
Clara : Celle-ci est Vénus. ﬂira' <i aceea, care este pulin ma | 54
Mara - Et celle-la qui est plus loin, comment cum se numeste?
s'appelle-elle ? - Aceea esie NMarte. a1
- armen. are decal
Carmen . Cette-la s'appelle Mars. < e de 50

Paul: Terra este mai aproap
Paul - La Terre est plus proche du soleil que e 32
Saturne.




[ Et voila une premiére tache...

Il faut toujours réparer les
oublis de ses amis !!!

Bip-Bip ha dimenticato di tradurre una lingua...
Sai scrivere In italiano 1l dialogo tra 1 nostri amici? Aiutati con gl altri testl.




Les activites de compréhension sont suivies de taches qui
impliquent une réflexion comparative sur les langues...

Osserva le parole in grassetto del documenti 2 e 5. Trovi qualche somiglianza tra loro? Cerca
di completare la tabella seguente:

Portoghese Spagnolo Catalano Occitano  Francese Italiano Rumeno
Iberdade libertad llibertat libertat iberté liberta libertate
ueé velocl... veloal. .. velocite velocl... viteza
antigui. .. antigu. .. antiqui... antiqui. .. antichi. .. antichi. ..
reall. .. real reall... reall. .. real. .. reall. ..
[Les éleves découvrent les correspondances suivantes:
-ade -ad -at -at -é -a -ate

34



4 types d’approches plurielles :

L’éveil aux langues

La didactique des langues integree

L On y revient tout de suite apres J

L’intercomprehension entr langues
parentes

N

Et bien str aussi ... les approches
Interculturelles




Competence de communication

<Nombre deD Nous pouvons situer
les approches
plurielles* entre
deux poles, selon le
nombre de langues
impliquées...

* Celles qui ont trait plus particulierement aux langues.

Compétences meétalinguistigues globales
Ouverture a la diversite

36




Compétence de communication (en seconde
Instance)

Eveil aux langues

< 20, 30 ... L>

Compétences metalinguistiques globales
Ouverture a la diversite




Competence de communication

< 3,4,5 ... L> Intercompréhension entre
les langues parentes

Compeétences métalinguistiques globales
Ouverture a la diversité




Competence de communication

Cason

Didactique des
langues intégree

Compétences métalinguistigues globales
Ouverture a la diversité




3 |
/D'G\ es Approches interculturelles
Q I -
NZ Les Approches interculturelles, ont eu une influence
1 .'(/,( certaine sur la didactique des langues et semblent de

ce fait assez bien connues.

Professeur Elles connaissent de nombreuses variantes. Mais pour
ATl toutes:

- appui sur des phénomenes relevant d'une ou
plusieurs aire(s) culturelle(s) pour en comprendre
d'autres relevant d'une autre ou d’autres aire(s)
culturelle(s).

- mise en ceuvre de stratégies destinées a favoriser la
réflexion sur les modalités du contact entre individus

—disposant d’arriere-plans culturels difféerents.
Et mainte Bien s{r, on congoit A

Il faut un exemple !

ces aires culturelles
comme hybrides,
permeables et
dynamiques !




REVISTA DE DIDACTICA £LE

C’est une revue pour I’enseighement de I'’espagnol Les taches sont énoncées
dans cette langue, car il ne s’agit pas d’apprenants débutants.

¢COMO NOS ENTENDEMOS?

[« Comment nous comprenons nous ? » }

/Pour ce faire, ils ont
besoin de réfléchir a ce
em gui peut se passer dans
‘ leur pays et de comparer

Vas a: escribir una guia para un espafiol que quiere visitar; a ce qu’on leur dit sur

Para ello vas a apre I’Espagne.
Reflexionar sobre habitos y costumbres cu

Interculturalidad

Arnneceijar y a

/«Vous écrivez un guide pour un
Espagnol qui aimerait visiter votre pays.
Pour cela, vous allez apprendre a:

- réfléchir sur les habitudes et coutumes
culturelles

- donner des conseils et mettre en

Qarde. » /

41




mMaAarco = RV DIDACTICA £LE

¢COMO NOS ENTENDEMOS?

Normalmente en Espana cuando alguien viene por primera vez a nuestra casa
se la ensenamos y el invitado debe elogiarla.

« Normalement, en Espagne, quand
quelqu’un vient chez nous pour la premiére
fols, on lui montre notre appartement et la
personne est censée en faire I’éloge. »

\ /

42



MAYy < E=¢ F= REVISTA DE DIDACTICA £LE

¢COMO NOS ENTENDEMOS?

Cuando nos ofrecen algo, generalmente los espanoles decimos: "No,
muchisimas gracias, de verdad...”, la otra persona insiste y finalmente
aceptamos.

« Quand on leur offre quelque chose, les
Espagnols ont pour habitude de dire

« Non, merci, vraiment... », I'autre
personne insiste et finalement on
accepte. »




mMAYy T E=¢ = REVISTADE DIDACTICA £Lf

¢COMO NOS ENTENDEMOS?

20299

Interculturelidad

Q
6020

3.A. En Espana normalmente...

1. El ritual de las despedidas es largo.

2. Es costumbre que en una reunion de amigos que salen a tomar algo,
cada uno pague una ronda.

3. No se suele preguntar a la gente cuanto dinero gana.

« En Espagne, normalement...
1. lerituel de depart dure longtemps ;
2. quand des amis se rencontrent dehors pour

boire un verre, chacun d’eux paie une tournée ;

3. habituellement, on ne demande pas aux gens
combien ils gagnent. »

44



QUOI ! Je n’ai jamais dit ¢a !

Les approches plurielles aident les
éleves a établir des liens avec ce qu’ils
connaissent déja ou peuvent dgja faire.
Elles constituent un cadre d’ensemble
de I’éducation langagiere.

Elles contribuent a ’enseignement de
langues particulieres... elles ne
remplacent pas les cours d’anglais,
d’italien, de suédois, de francais...

Recourir aux approches plurielles ne veut
pas dire qu’on est toujours en train
d’inciter les éléves a comparer les langues
ou les cultures. Mais lors de phases
appropriees, on s’applique a mettre en
evidence des relations, plutét que de les
ignhorer !

STOP !l
Avant de continuer,
j’ai une question.
Vous m’inquiétez un
peu: pensez-vous que
les approches
plurielles devraient
remplacer
’enseighement des
langues existant ?




Etape 4

-/On I’a vu, les approches plurielles
Le CARAP ont la particularite commune de
Compétences faire  travailler les eleves
et ressources simultanement  sur plusieurs
langues / sur plusieurs cultures.

 Ce travall particulier permet de
développer chez ’apprenant des
savolrs, savoir-etre et savoir-faire
gue les autres approches (les
approches singulieres) ne
permettent pas de developper (ou
s ne permettent pas de developper
w1 ) aussi bien).

Q
N2
%V@ Par exemple...




Sapere che ogni lingua ha la sua maniera in parte
specifica ° di apprendere/di organizzare® la realta

Accettazione positiva della °°diversita °linguistica/
culturale °dell*altro / del diverso°®

qguali si dispone in unalingua per attivita °di
comprensione / di produzione® in un’altra lingua

Saper utilizzare le conoscenze e le competenze delle

Sapere che si puo avere una identita °“multipla/
plurale / composita®

multiculturale®

Curiosita nei confronti di un ambiente °multilingue /

Saper confrontare diverse pratiche culturali

Pour faciliter la diffusion des Approches plurielles,
on a eu I’idée d’¢élaborer une liste de ces savoirs,
savoir étre et savoir faire, et des compeétences
globales qui y ont recours.

~




K 6.2 | Sapere che ogni lingua ha la sua maniera in parte
specifica ° di apprendere/di organizzare® la realta

A4 Accettazione positiva della °°diversita °linguistica/
culturale °dell*altro / del diverso°®

S5 Saper utilizzare Te conoscenze e le competenze delle
guali si dispone in una lingua per attivita °di
comprensione / di produzione® in un’altra lingua

Sapere che si puo avere una identita °“multipla/
plurale / composita®

Curiosita nei confronti di un ambiente °multilingue /
multiculturale®

Saper confrontare diverse pratiche culturali

Pour faciliter la diffusion des Approches plurielles, h

on a eu I’idée d’¢élaborer une liste de ces savoirs,
savoir étre et savoir faire, et des compeétences L2
globales qui y ont recours. 8




e ogni lingua ha la sua maniera in parte
di apprendere/di organizzare® la realta

ne positiva della °°diversita °linguistica/
ell*“altro / del diverso°°
zare Te conoscenze e e competenze delle

\ vous etiez les ponein unalingua per attivita °di
apprenants / : : o , .
lone / di produzione® in un’altra lingua
che si puo avere una identita °multipla /
/ composita®

Une activité
dans laquelle

Curiosita nei confronti di un ambiente °multilingue /
multiculturale®

Saper confrontare diverse pratiche culturali

Peut-étre y retrouvez-vous des
savoirs, savoir-étre, savoir-faire que
vous aviez imaginés tout a I’heure
ors de la premiere activité ? 49




Venez-voir sur notre site!!! »
Les listes de savoirs, savoir-étre et
savoir-faire y sont ...

~
& Le CARAP, c’estnous Il
7 A5

Un Cadre de Référence pour les
Approches Plurielles des Langues
et des Cultures 50




CARAP

OK, c’est tres
intéressant. Mais

Key ideas Components JEEE T GIE

Teaching materials Teacher training Admin en fr de

. ContentPane RightPane
pourquoi .
7 ) SHARE
« competences » et .
An observefanalyse Pluralistic approaches are
« ressources ». Ce o
Can ° gbserve / analyse ® ° linguistic elements / cultural useful
J A henomena ® in ® languages / cultures @ which are more or :
n eSt pas Ia meme ::;55 familiar seee ' @ important

@ﬁ' essential
view subdescriptors

... for the development of

5 2 - Can recognise [ identify this resource.

Can ° identify [recognise] © ° linguistic elements / cultural VIEW
o o =Y H ———
phenc-rn;['la in ® languages / cultures ® which are more or t'__'_'_] CORRESPONDING
A less familiar L TABLES OF
¥ - - === DESCRIPTORS
m THROUGH view subdescriptors
) LANGUAGES

Non, et ¢’est moi qui vais vous
expliquer!

|




Je dispose d’une (modeste) compétence a demander
mon chemin en japonais

[ .
Pour exercer cette compétence, j’ai bien sir

recours parfois a des ressources externes (un
dictionnaire, une grammalre .) que j’ai dans ma poche !

C gnise [ identify this resource

Mais je dispose aussi de ressources internes :
- des savoir faire : savoir construire une phrase
avec le verbe a la fin, etc.
- des savoirs : la liste des adverbes de lieu icli, la, la-
bas et des interrogatifs ou, d’ou ... etc...
es : j’ai confiance en mes capacités,
resse aux langues...

Et bien sar, je sais mobiliser les bonnes ressources en
fonction de la tache a accomplir ! 2




Cadre conceptuel retenu par les
auteurs du CARAP

-Competences

 sont liées a des situations, a des
taches complexes “situé¢es” qui ont une
dimension sociale :

 ont un certain degre de complexité ;

- font appel a diverses “Ressources"
Internes (savolrs, savoir-étre et savoir-
faire) et externes (dictionnaires,

médiateurs, etc.).




Le CARAP décrit essentiellement deux niveaux de
compétences:

« C1 : La compétence a gerer la communication
linguistique et culturelle en contexte d’altérite

» C2 : la compétence de construction et d’élargissement
d’un répertoire linguistique et culturel pluriel.

o4




C1 : Compétence a gérer la
communication linguistique et culturelle
en contexte d’altérité

d’¢élargissement

C2 : Compétence de construction et

d’un répertoire

linguistique et culturel pluriel

Cl1l.1. Compétence
de résolution des
conflits / obstacles
/ malentendus

C1.2. Compétence de

s C2.1. Compeétence a
négociation

tirer profit de ses

C1.3.Compétenc
e de médiation

propres expériences
interculturelles /
interlinguistiques

Cl.4. Competence
d’adaptation

C2.2. Compeétence a
mettre en ceuvre, en
contexte d’altérité,
des démarches
d’apprentissage plus
systématiques, plus
controlées

Cs. Compétence de
décentration

2 compétences
englobantes:

C4. Compétence a donner du sens a des éléments
linguistiques et/ou culturels non familiers

C5. Compétence de
distanciation

C6. Compétence a analyser de facon critique
situation et les activités
d’apprentissage) dans lesquelles on est engage

(communicatives et/ou

la

C7. Compétence de reconnaissance de

I’Autre, de Paltérité

25




C1 : Compétence a gérer la
communication linguistique et culturelle
en contexte d’altérité

1

Cl1l.1. Compétence
de résolution des
conflits / obstacles
/ malentendus

C1.3.Compétenc
e de médiation

2 compétences
englobantes:

Gestion de la
communication

C2 : Compétence de construction et
d’¢élargissement d’un répertoire
linguistique et culturel pluriel

C1.2. Compétence de
negociation

Cl.4. Compétence
d’adaptation

C2.1. Compeétence a
tirer profit de ses
propres expériences
interculturelles /
interlinguistiques

Cs.
décentration

Compétence

de

C2.2. Compeétence a
mettre en ceuvre, en
contexte d’altérité,
des démarches
d’apprentissage plus
systématiques, plus
controlées

C4. Compétence a donner du sens a des éléments

linguistiques et/ou culturels non familiers

C5.
distanciation

Compétence

de

C6. Compétence a analyser de facon critique la
(communicatives et/ou

situation et les activités

d’apprentissage) dans lesquelles on est engage

I’Autre, de Paltérité

C7. Compétence de

reconnaissance de
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C1 : Compétence a gérer la
communication linguistique et culturelle
en contexte d’altérité

1

Cl1l.1. Compétence
de résolution des
conflits / obstacles
/ malentendus

C1.3.Compétenc
e de médiation

2 compétences
englobantes:

Gestion de la
communication

Développement
personnel

C1.2. Compétence de
negociation

Cl.4. Compétence
d’adaptation

C2 : Compétence de construction et
d’¢élargissement d’un répertoire
Iirywistique et culturel pluriel

/

C2.1. Compeétence a
tirer profit de ses
propres expériences
interculturelles /
interlinguistiques

Cs. Compétence de
décghtration

y 4

C2.2. Compeétence a
mettre en ccuvre, en
contexte d’altérité,
des démarches
d’apprentissage plus
systématiques, plus
controélées

C4. Cc;r!{éence a donner du sens a des éléments

linguisg

ues et/ou culturels non familiers

C5.

Compétence de
distanciation

C6. Compétence a analyser de facon critique la
situation et les activités

(communicatives et/ou

d’apprentissage) dans lesquelles on est engage

C7. Compétence de
I’Autre, de Paltérité

reconnaissance de
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C1 : Compétence a gérer la
communication linguistique et culturelle
en contexte d’altérité

1

Cl1l.1. Compétence
de résolution des
conflits / obstacles
/ malentendus

C1.3.Compétenc
e de médiation

2 competences
englobantes:

Gestion de la
communication

Développement
personnel

C1.2. Compétence de
negociation

Cl.4. Compétence
d’adaptation

C2 : Compétence de construction et
d’¢élargissement d’un répertoire
Iirywistique et culturel pluriel

/

C2.1. Compeétence a
tirer profit de ses
propres expériences
interculturelles /
interlinguistiques

Cs. Compétence de
décefitration

y 4

C2.2. Compeétence a
mettre en ccuvre, en
contexte d’altérité,
des démarches
d’apprentissage plus
systématiques, plus
controélées

Zone

CA4. Cc;?;éence a donner du sens a des éléments

linguisg

ues et/ou culturels non familiers

intermeé
diaire

C5.

Compétence de
distanciation

<+—| Reléevent

des

C6. Compétence a analyser de facon critique la
situation et les activités

(communicatives et/ou

d’apprentissage) dans lesquelles on est engage

deux...

C7. Compétence de
I’Autre, de P’altérité

reconnaissance de

58




Exemple : la compétence d’adaptation

Quelques ressources qu’elle
« mobilise »: 1) Savolrs :

6.10. Connaitre le”

. e Définie comme : La capa
MEéme VIS-a-VIS de

aller vers ce qui est autre,
different.

8.2. Savoir qu uné\“ﬁ_ﬁwwﬁm,_/.

normes spécifigues concernant les pratigues
sociales.

D
N
A7

N
VR

acite a

9.4.2 Savoir que D’interprétation que d’autres font de
nos comportements propres est susceptible d’etre

differente de celle que nous en faisons.

etc., etc. ...
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Exemple : la compétence d’adaptation
2) Savoir-étre :

7.2 Dislponibilité a s’engager dans la communication
(verbale./ non-verbale) plurielle en suivant les
conventions et rites appropries au contexte

1.1.1 Attention aux signaux verbaux et non verbaux
de la communication

etc., etc. ...
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Exemple : la compétence d’adaptation
3) Savoir-faire :

2.6.4. Savolir °identifier [reperer]®des
comportements particuliers liés a des differences
culturelles

1.3.2.  Savoir analyser [’origine culturelle de
variations relatives a la communication

3.9.21. Savoir comparer ses comportements
langagiers a ceux de locuteurs d’autres langues

etc., etc. ...
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Exemples de descripteurs contribuant au
Savoir-apprendre

C’est bien d’en
parler un peu !
C’est tellement
Important !

\

/Et le CARAP
présente le Savoir
apprendre de facon
un peu originale...

~

/
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Exemples de descripteurs contribuant au
Savoir-apprendre

Savoir °qu’on ne connait jamais totalement une langue / qu’on a
toujours des choses qu’on ne sait pas et qu’on peut toujours s’améliorer®

pour apprendre des langues

Savoir que l‘on peut s‘appuyer sur les ressemblances entres les langues

63




Bon, et alors, une fois qu’on
a découvert quelque chose
d’intéressant dans les

descripteurs de ressources...
on fait auoi ???

Ben justement!
On peut se servir des
Matériaux didactiques en ligne du CARAP !!!
On les a montrés sur le site! )

UM \




/Imaginons que\

Vous étes
intéressé(e) par le
descripteur S 3.1

Maitriser des
démarches de
comparaison

Pour vos éleves
des premieres
années de
I’enseignement

Vous choisissez
S-

... puis S3

... puis S 3.1
\
w Chercher
¥/ Descripteurs:
¢ Etape 1: ¥/ Etape 2: ¥/ Etape 3:
S- |+ 53 |+ S3.1 |+

N’oublions pas le
niveau des éleves !

\ secondaire. /

% Théme:

(Tous) B

¥/ Niveaux:
Secondary 1 |




/ L’interface
indique qu’il
existe 23
materiaux

vosS choix.
Oul, bien sar.

sans doute

\plus!

correspondant a

Vous en aurez

/

Vous avez sélectionné les critéres de recherche suivants:

Descripteur: S 3.1
Maitriser des demarches de comparaison

Niveau: Secondary 1

Trouve: 23 materiaux correspondant a vos critéres

.
/Vous pouvez donc\
/A ly ena?23au A éventuellement
moment ou NoUusS avons ajouter un critere!
fabriqgué ce Powerpoint Par exemple,
' demander
| uniquement des
y materiaux rédigés

¥# Approche:

(Tous) v

¥# Langue du matérial didactique:

francais |E|

¥# Théeme:

(Tous) 66




/Vous pouvez aussm

demander une
¢ Approche: ApprOCheplurle”e
(Tous) =] particuliére...
Par exemple

¢ Langue du matérial didactique:

(Tous)  [+] uniquement des
& Thame: matériaux relevant de
daily life ] I’Approche

k interculturelle... /

¥+ Descripteurs:
%# Etape 1: ¥4 Etape 2:

Et pourquoi pas un théme, S- [ $3 [
comme la vie quotidienne ?

¥# Approche:
L'approche interculturel|e |Z|

sl

¢ Langue du matérial didactique:

(Tous)  |~|




=] Descripteurs

Ve

(==

\
i
]
| H -

PN S S S S
il e i el
VWO OO !
EE TS S

S114 Descripteur: S 3.1
S1.7.1 Maitriser des déemarches de comparaison
5282

Comme vous avez pu le voir,
guand on ajoute un critere, on a
bien sir moins de matériaux

sélectionneés.

C’est aussi pour éviter d’avoir
trop peu de matériaux
sélectionnés qu’on a limite le
choix des descripteurs a trois

Approche: Intercultural

Niveau: Secondary 1

trouver S 3.1.1. dans la liste
des descripteurs attribués
aux materiaux didactiques

sighes : vous pouvez demander/

S 3.1, mais pas S 3.1.1.

gue vous avez sélectionneés
avec S 3.1!

Vous avez sélectionné les critéres de recherche suivants:

Tr-:uutériaux correspondant a vos critéres
\

/Mais VOUS pouvez tres bien\

/

vChercher | 53.1.1 ?%

¥ Descripteurs:

¥# Etape 1: ¥# Etape 2: ¥# Etape 3:
S- |- 53 |+ $3.1 |+
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Sous l’interface, vous trouvez une liste de matériaux didactiques,

présentes tres brievement.

000

™ |

<

Si vous cliquez sur “Voir les détails”d’une fiche qui vous intéresse...

A

Thémes:
daily life, customs/social norms, habitat

Langues: francais

(0 notation(s), 0 commentaire(s))

Voir les détails

Quando la terra trema

L'activité rédigée en 7 langues romanes (portugais, espagnol, catalan,
occitan, francais, italien, roumain) traite de 'activité sismique et de
certaines catastrophes naturelles.

Thémes:
nature/environment, grammar,/syntax/morphology,
literature/stories/tales

Langues: francais

(0 notation(s), 0 commentaire(s))

\T Voir les détails 69




... VOUS voyez
apparaitre une
fiche plus
complete, avec
beaucoup de
renseighnements

particulier....

. En /

-

Les ressources

peut chercher a
développer avec ce
matériel.

que, selon nous, on

~

J

Un résumé plus
détaillé.

<Les types de
\\matériel utilisés.

Dy —

GZuando la terra trema

Descrpissm oot
Jastaitd rd@igds =m 7 lamg oy rememey (pertogaim, sazages
czfzlam, ceolan amga i, iRzl moursain | Braifc
s of S oorfsiscs cabraineetes mabonciica
s =
t Hrema o
- Fromory 2, Ssconcory 1
Trmmaa
neture /= ranmant. gremmen s ex {manphalog
wreture,’s tors el
Lamegrona
framgain
= Rz lieela), O comenkaire s
Damcresiesra
A3.2.1 K1.4.2 S1.1.1
A 4.3 K 4.1 S 1.3.1
A9.1 K7 S1.4.2
A12.2.1 S1.4.3
A13.5 <5 E)7L
A 14.3.1 S 3.4
A15.1 <) e
Sist3ts

Description

L’activité rédigée en 7 langues romanes (portugais, espagnol, catalan, occitan, frangais,
italien, roumain) traite de |'activité sismique et de certaines catastrophes naturelles. Des

activités d’appariement, de complétion invitent les éléves a mener une réflexion sur

quelques notions géologiques comme le mouvement des plaques tectoniques, le volcanisme

et évoquent quelques grandes catastrophes de |'Histoire (ex. Pompéi). L'activité de

modélisation d’un volcan étaie la conceptualisation géologique. Une activité de traduction

invite I'éleve a formuler dans sa langue les Iégendes d’une fiche de sécurité en cas de

séisme. L' activité de prolongement s’organise autour d'un extrait pris dans Le Petit Prince
de Saint-Exupéry : comprendre a partir d'un extrait en 6 langues comment le Petit Prince
entretient son volcan sur |'asteroide B-612. Dans la partie de réflexion linguistique I'éleve
découvre la différence et la ressemblance de certains suffixes romans en observant des

dérivations adjectivales et verbales de noms repris dans |'extrait du conte. Il s’agit

d’observer et comparer dans des mots en 6 langues romanes puis en segmenter le radical et
le suffixe. Enfin, une activité étymologique fait repérer a |'éléve des régles de I'évolution
phonologique de radicaux latins comprenant le phonéme /k/ dans les langues romanes :

focu-fogo-fuego

Apprasch: 1aicroorprnsfonaion

Type_of material: Iconic documents; sound

\dldacthue.

2
L’origine du matériel

=

Source:

Escudé, P. (dir.). (2008). J'apprends par les langues : Manuel d‘apprentissage européen des=
langues romanes. Toulouse : IUFM/CRDP de Midi-Pyrénées.
http://www.euro-mania.eu/images/euromania/mi16/docs/m16_fr.pdf

- [login necessary but free]

i voua b Ben guon recreces @ b prioecte pagec
o —— - - - Fim wll-, T - o oy -
=z ra el e By T ey iullice Bend 100 1 5T T fa e ap

Et un lien pour téléecharger. Cliquez !

‘u;'_: Quando la terra trema (francais) :im]
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http://carap.ecml.at/LinkClick.aspx?fileticket=4pirTyFFRsE%3d&tabid=3063&language=fr-FR

En guise de conclusion

A quoi peut servir un tel « cadre de reférence » et les outils
qui le constituent (matériaux didactiques en ligne, kit de
formation...)?

« identifier les compeétences et ressources en jeu pour la réso-
lution d’un probléme / dans le développement d’un projet.

« identifier les ressources disponibles ou a travailler et qui
sont mobilisées par les compétences constitutives de la
competence plurilingue.

* trouver des activites permettant de travailler ces ressources.

e Situer ces ressources et competences dans le développement
des éleves et/ou dans le cursus scolaire.

* soutenir |’écriture de plans d’études, de moyens
d’enseignement. ..

/1




Ce dont nous avons besoin pour une
didactique plurilingue...

* des textes de cadrage qui la Iégitiment

« des outils didactigues concrets (activites,
documents de référence, Glossaire, etc.)

» des enseignant-e-s forme-e-s aux approches
plurielles

e ... etd'un cadre de réeférence!

(2




Le CARAP en Suisse ?...

/3




Déclaration de la CIIP relative a la politique
de I’enseignement des langues en Suisse
romande du 30 janvier 2003

1.3. Relations entre les apprentissages / curriculum
Intégré

[’ enseignement/apprentissage des langues doit s’inscrire a
I’intérieur d’un curriculum intégré commun a I’ensemble
des langues (langue locale, langues étrangeres et langues
anciennes). Ce curriculum integré des langues définira la

place et le role de chacune d’entre elles par rapport aux

obj

ap
ap

ports respectifs et les interactions entre les divers

prentissages linguistiques.

ectifs linguistiques et culturels genéraux. Il précisera les

/4




Le « PER » (2010)
Un nouveau Plan d’études pour
concrétiser ces intentions
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Le domaine « Langues »: une premiere
forme d’intégration

"La présence d'une multiplicité de langues
dans I'école et, plus largement, dans
I'environnement  quotidien des  éleves
Impliqgue une approche plurilingue des
langues (...). Les diverses langues
enseignees s'inserent dans un curriculum
iIntégré des langues (L1, L2, L3, langues
d'origine des eleves allophones, langues
anciennes,...) Iincluant également une

reflexion sur les relations entre les langues."
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Le domaine « Langues »: une premiere
forme d’intégration

(...) Le domaine « Langues » implique une réeflexion sur les
langues (francais, allemand, anglais...), invitant 1’¢léve a
mieux comprendre le fonctionnement des langues etudiées —
en particulier pour le francais dont [I’¢léve doit
progressivement maitriser les regles —, entre autres en les
comparant, dans le cadre d’une didactique integrée des
langues. Plus généralement, 1’¢léve est amené a decouvrir
le fonctionnement du langage et de la communication, a
developper son intérét et sa motivation pour les langues, a
I’aide notamment des démarches d’éveil aux langues.

7




Des axes qui ouvrent a l'intégration
et a la pluralité

£ R

eau des objectifs d'apprentissage - plandetudes.ch - Windows Internet Explorer

A .http:waw‘p\andetudes.ch;’wab;’guast;’systemic?domainld=6?&&courseld=279

Fichier ~ Edition  Affichage  Favoris  Outils 7
%Convertir - Esélectmnner

w o |.Réseau des objectifs d'apprentissage - plandetudes. ch | ‘

’ 3 PLATEFORME
R DU FLAN D'ETUDES
ROMAND

Accuel | Plan d'études romand | Présentation générale | Ressources | hode demploi | Contact | @ CIP 2010-2012

VUE SYSTEMIOUE

Francais

Visées prioritaires:

Langues (L}
haitriser |a lecture et Mecriture et développer la capacité de comprendre et de s'exprimer & loral et & ['écrit en frangais. DEcouwrir les mécanismes de la langue et de ks communication. Développer des compétences de communication opérstionnelle dans plusieurs langues. Construire des références
cutturelles et utilizer les médiaz, limage et les technologies de linformation &t de la communication.

FONCTIONNEMENT DE LA APPROCHES
COMPREHENSION DE L'ECRIT PRODUCTION DE L'ECRIT COMPREHENSION DE L'ORAL FRODUCTION DE L'ORAL BCCES B LA LITTERATURE

ECRITURE ET INSTRUMENTS DE
LAMGUE

INTERLINGUISTIQUES LA COMMUNICATION

LATIN
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Les approches interlinguistiques
(ou plurielles)

L 17 — Identifier |'organisation et le
fonctionnement de la langue par I'observation et |la
manipulation d'autres langues...

1...en envisageant le développement des langues
dans lI'espace et le temps

2...en établissant des liens entre différentes pratiques
culturelles et linguistiques

3...en mobilisant ses connaissances dans sa langue
d'origine

4...en identifiant les langues d'origine présentes en
classe pour en tirer profit

5...en liant plurilinguisme et vécu des éleves

6...en observant des caractéristiques de difféerentes

langues et écritures
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Des outils
didactigues pour
des approches
Interlinguistiques

IRDP- 2012

EOLE et patois — Education et ouverture aux langues patrimoniales

Daniel Elmiger - Jean-Francois de Pietro (direction)
avec la collaboration de
Elisabeth Berchtold + Federica Diémoz * Raphaél Mattre » Aurélie Reusser-Elzingre * Sébastien Withrich

EOLE et patois

Education et ouverture
aux langues patrimoniales

Institut de recherche et de documentation pédagogique, IRDP - Neuchstel

http://www.irdp.ch/eole/index.htm

| 4

Autour

'« EOLE »

Direction de collection

Christiane Perregaux - Claire de Goumoéns - Dominique Jeannot -

Jean-Francois de Pietro

Education
et ouverture
aux Iangues

a l'ec
\"“ # I//

Volume 2

3¢ année primaire - 6° année

Documents

Claudine Balsiger - Claudia Berc
Daniéle de Pietro - Elisabeth Zur

Les jours de'!
fran:
6-8 ans

BIENVENUE INFOS

BIENVENUE SUR EOLE EN LIGNE

A VOUS DE CHOISIR

is et en allemand

J'ai perdirmon

doudou

4-7 ans

ouvrent la
ef son
alphabet
12-15

langue les
connaifre 12-15 ans

sur EOLE,

le projet

30



http://www.irdp.ch/eole/index.html
http://www.irdp.ch/eole/index.html

En Suisse aléemanique...

 ELBE
* Lehrplan 21

* Moyens d’enseignement: Envol,
Passepartout, etc.
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